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 ممخص الدرا  
الصؼ الثالث الأساسي، تلبميذ  للد القراءةعسر عمى درجة التعرؼ  ت ىذه الدرا   إلىىدف

لدل أفراد عينة كدراسة الفركؽ  انتشاران لدييـ، المميزة أكثر المؤشرات السمككية إلىكالتعرؼ 
القراءة تبعان لممتغيرات الديمكغرافية التالية )الجنس، مستكل تعميـ الأب، مستكل  الدراسة في عسر

 .  (الاقتصادم  لمستكلتعميـ الأـ، ا
عسر مقياس المؤشرات السمككية المميزة لذكم صعكبات التعمـ، كمقياس وا تخدمت الباحث  

ميذة  ( تمميذان كتم100)تككنت عينة الدراسة مف القراءة لدل تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي، ك 
أربع  ، حيث تـ اختيارىـ مفناث ( مف الإ45ذككر، ك)( مف ال55) في الصؼ الثالث الأساسي،

 2016لمعاـ الدراسي )مدارس مف مدارس كزارة التربية كالتعميـ الحككمية في شماؿ قطاع غزة 
 استخدمت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي لإجراء الدراسة.، ك (ـ2017 -

 وأ فرت الدرا   عن النتائج التال  :

 70أف درجة عسر القراءة لدل تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي بمغت )ظيرت النتائج أ. 
 ييـ .انتشاران لدالمميزة  ىك أكثر المؤشرات السمككية الانتباهتشتت  %( ، كأف99

 لصالح القراءة تعزل لمتغير الجنس عسر درجة كجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في ت
 .الإناث

  تلبميذ الصؼ الثالث  لالقراءة لد عسردرجة  في إحصائيةلا تكجد فركؽ ذات دلالة
 .، كمتغير مستكل تعميـ الأـتعميـ الأب للمتغير مستك  لعز شماؿ قطاع غزة ت   الأساسي

  لثالث الأساسي تلبميذ الصؼ ا لدلالقراءة  عسردرجة في  إحصائيةتكجد فركؽ ذات دلالة
 .د الاقتصادم الجي غزة تعزل لمتغير المستكل الاقتصادم لصالح المستكلشماؿ قطاع 

 
تلبميذ الصؼ الثالث  لدلالقراءة  لمبكر لعلبج عسربضركرة التدخؿ اوأوصت الباحث  

 الأساسي، ك التعرؼ عمي الأسباب الحقيقية لتشتت الانتباه كمعالجتيا .

 

 

 ال موك   .الكممات المفتاح   : ع ر القراءة ، المؤشرات 
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Abstract 

 

This study aimed to identify the degree of dyslexia among third graders, to identify 

its most distinctive prevalent behavioral indicators, and to study the differences 

among the study sample in the level of dyslexia according to the following 

demographic variables (gender, father's level of education, mother's level of 

education, economic status). 

The researcher used the scale of distinctive behavioral indicators of learning 

difficulties and the scale of dyslexia among third graders. The study sample consisted 

of (100) third graders, (55) males and (45) females chosen from four schools run by 

the Ministry of Education in the northern of the Gaza Strip during the academic year 

(2016 - 2017). The researcher used the an The results of the study were as follows: 

alytical-descriptive approach to conduct the study. 

- The results showed that the degree of dyslexia among the third graders was 

(70.99%) and that attention distraction was the most distinctive prominent 

behavioral indicator. 

- There were statistically significant differences in the degree of dyslexia 

attributed to the gender variable in favor of females. 

- There were no statistically significant differences in the degree of dyslexia 

among the third graders of the northern Gaza Strip in attention distraction 

attributed to the variable of the level of the father’s and mother’s education.  

- There were statistically significant differences in the degree of dyslexia among 

the third graders in the northern Gaza Strip attributed to the variable of the 

economic status in favor of those with the good economic level. 

- The researcher recommended the need for early intervention to treat dyslexia 

among the third graders and to identify the real causes of attention distractions 

and their treatment. 

 

 

 

 Keywords: (Dyslexia  Distinctive Behavioral )   * 
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 آية قرآنية

 

‌نن‌نم‌نز‌نر‌مم‌ما‌لي‌لى‌لم‌ُّٱٱٱٱٹٱٹ 
‌ئح‌ئج‌يي‌يى‌ين‌يم‌يز‌‌ير‌ىٰ‌ني‌نى
  َّ‌بح‌بج‌ئه‌ئم‌ئخ

 [1-5 :العمؽ]
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 اِْ ىدَاْءُ 
 

إلي مه عهمني انعطاء بذًن اوحظار ...... إلي مه  _إلي مه كههو الله بالهيبة ًانٌقار 

أحمم اسمو بكم افحخار ......إلي مه ارتجيث الله أن يمذ في عمزه نيري ثماراً قذ حان 

 .  (قطافيا بعذ طٌل اوحظار .. )أبي الحبيب

ًجضزعث كفٌفيا نهمٌلي  ،جزقزقث عيناىا شٌقاً ًحباً في رؤية حهمي يغذً حقيقةإلي مه 

 . (أمي الحبيبة)أجمم ..  إلي مه أعطحني جصميماً ًدفعاً نغذٍ _جأنقي  راجيةً

 .(عزانذيه ٌأب)إلي رمز انحضحية ًانعطاء : عمي الأسير محمٌد

 عز انذيه . ،أيمه ،ياسز ،جيسير ،أبٌ بلال خٌجي : إإلي سنذي ًرياحين حياجي .. 

 يمان .إخٌاجي : عبير، أصاحبات انقهب انطيب .. ً ،مه جزقبن نجاحي إلي 

 ًعماجي . ،إلي أعمامي

 .إلي كم مه ساعذوي مه قزيب أً بعيذ لإتماو ىذا انعمم 

 

 أىذي ىذا الجيذ المحٌاضع خانصاً نٌجو الله جعالى

 

 

  

 



www.manaraa.com

 ‌ت
 

 وتقد رٌ شكرٌ 
 :ىقاؿ تعال

لَنَا ] مْدُ لِِلّهِ الهذِي فَضه  وَلَقَدْ آتَيْنَا دَاوُودَ وَسُلَيْمََنَ عِلْمَا وَقَالََ الَْْ

 [15: النمل ] [عَلََ كَثيٍِر مِنْ عِبَادِهِ الُْْؤْمِنيَِ 

 اما كىبني مف صبر كجيد كتكفيؽ تخطيت بيم ى، عمىبداية كؿ شكر، شكر الله تعال
ـ بالشكر لمصرح كؿ ما كاجيني مف صعاب بنفس راضية لإتماـ ىذا العمؿ المتكاضع .أتقد

ل ،كعمادة الدراسات العميا ،جامعتي الجامعة الإسلبمية ىالعممي الشامخ إل قسـ الصحة  ىكا 
لي جميع أعضاء ىيئة ،النفسية كالمجتمعية أك  ،أيدييـ ىالتدريس بالقسـ الذيف درست عم كا 

جامعة  يجامعتي الأكل ىأف أتقدـ بالشكر إل ىكما لا أنس ،بالتكجيو يمكا عملـ يبخالذيف 
افان بالفضؿ كاعتر  ،أيدييـى كأعضاء ىيئة التدريس في قسـ عمـ النفس الذيف درست عم ،الأقصى

ليا بالشكر  ىإلي مف لا تستطيع العبارات أف تفالشكر كالتقدير  ياتآ ىكحسف الجميؿ أزؼ أسم
ىذه الدراسة  ىلإشرافيا عم ،كتظؿ عاجزة أماميا لأنيا أكبر منيا الدكتكرة : ختاـ السحار

فجزاىا الله عني  ،أفضؿ حاؿ ىأف تظير عم ىكحرصيا عم ،لسيرىا الدؤكبةكاىتماميا كمتابعتيا 
 كؿ خير.

لجنة المناقشة الذيف تكرما بالمكافقة  عضكم ىدـ بالشكر كالتقدير إلكما لا يفكتني أف أتق
  خالد مكنس  :كالدكتكر ، مناقشان داخميان  ،نبيؿ دخاف كلبن مف الدكتكر: ،دراسةعمي مناقشة ىذه ال

كأتكجو  ،لمحكميف مقاييس الدراسة يسعني إلا أف أتقدـ بالشكر الجزيؿ  كلا ،مناقشان خارجيان ،
لما بذلكه مف جيد في تسييؿ كتطبيؽ مقاييس  ،كمعممييابالشكر إلي السادة مدراء المدارس 

لا ك  ،: سحر الحكراني عمي مساعدتيا لي في التحميؿ الإحصائيللؤستاذة أقدـ شكرم ك  ،الدراسة
أطاؿ الله  ،الدم الحبيبيفالعمؿ ك  ادعمكني في ىذك كرعايتيـ  ،بحبيـ يمف غمركن أنسي

عز  كىذا العمؿ عمي أبلإتماـ مف دعمني معنكيان كماديان  ىكاعترافان بالجميؿ لا أنس ،بعمرىما
ف أخطأت فذلؾ مف نفسي  ،كأخيران فإف أصبت فذلؾ تكفيؽ مف الله ،فؾ الله أسره ،الديف كا 

 فالكماؿ لله كحده كلي اليداية كالتكفيؽ .   ،كحسبي أنني قد حاكلت ،كالشيطاف
 

 الباحث 
 رشا الدى ني
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 : المقدم   1.1
باتت ظاىرة فئات التربية الخاصة مف الظكاىر المتداكلة بشكؿ متكاصؿ في الأكساط 

كقد صار الاىتماـ بيا يتزايد بشكؿ ممحكظ مع تزايد الكعي اتجاه أىمية  ،كالتربكيةالعممية 
حيث تركز معظـ الدكؿ حديثان عمي تكفير البرامج  ،معالجة كاكتشاؼ مف يتضمف ىذه الفئة

شأنيـ  في ذلؾ شأف أقرانيـ العادييف،  ،كتييئة الفرص التعميمية المناسبة ليذه الفئات ،العلبجية
 كتساعدىـ عمي الاندماج كالتفاعؿ مع أقرانيـ .  ،كبالتالي تيسر اكتسابيـ الخبرات التعميمية

حيث كاف  ،التربية الخاصةمجاؿ  صعكبات التعمـ مف المكاضع الحديثة في تعد  ك
 ،كالبصرية ،كالسمعية ،العقميةعمي أشكاؿ الإعاقات الأخرل كالإعاقة متركزان  الاىتماـ سابقان 

 ،كالبصرم ،كالسمعي ،مف الأطفاؿ الأسكياء في نمكىـ العقميفئة  ظيكرمع  كلكف ،كالحركية
في التركيز الباحثيف  كذكل الاختصاص  بدأفمذلؾ   ،تعميمية اكؿمش يكاجيكف كلكنيـ  ،كالحركي
عمي ) .جانب صعكبات التعمـ لمتعرؼ عمي مظاىرىا كخاصة الصعكبات الأكاديمية عمي 
  . (9ص ،ـ2009 ،كحسف

% مف مجمكع الاطفاؿ في العالـ مف أحد أشكاؿ صعكبات التعمـ . 20كيعاني حكالي 
في دراسة عمي عينة مف تلبميذ   (ـ2011 ،كلقد تكصؿ )الياغي . (13ـ، ص2009 ،)بطرس

مف مجمكع الطلبب لدييـ عمي الأقؿ نكع كاحد مف صعكبات  (%19)المرحمة الأساسية بأف 
 التعمـ .

. حيث يبدأ المدارس عمي تعميميا   القراءة مف أكثر الميارات الدراسية التي تركز دكتع
كذلؾ لاعتماد التلبميذ  ،ة الدنياتعميـ التلبميذ القراءة بشكؿ رسمي منذ بداية المرحمة الأساسي

عمي ىذه الميارة في المراحؿ  الدراسية اللبحقة . فمف خلبليا يتمكف التمميذ مف قراءة مقررات 
كمف جية أخرم فإف القراءة تمثؿ الأداة التي تمعب دكران في تنمية  ،المنيج الدراسي المختمفة

 كتمكنو مف الإلماـ بالمعارؼ المختمفة . ،شخصية التمميذ
  ىإلمرحمة التعميـ الابتدائي  ىالتي تسع الميمة تعميـ القراءة مف الأىداؼيعد  ك
ظ كىي أداة المجتمع لمحفا ،كسيمة الفرد لتحقيؽ ذاتو كأداء دكره الاجتماعي القراءةف ،تحقيقيا

لتكافؽ   يان القراءة في ىذه المرحمة ضركر  ـيكاف تعمفمذلؾ  ،الاجتماعي رابطوتراثو كثقافتو كت ىعم
 . (18ـ، ص2015 ،مصطفي ككافية). التمميذ دراسيان كاجتماعيان 

فيي تؤثر في  ،كتشكؿ القراءة أحد المحاكر الأساسية اليامة لصعكبات التعمـ الأكاديمية
 .  (1559ـ، ص2012 ،أبك دقة) تمميذال لدل شعكر بالكفاءة الذاتيةكالصكرة الذات 
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أكثر الصعكبات التعميمية انتشاران بيف تلبميذ المدرسة حيث ينخفض  كعسر القراءة مف
القراءة بعدـ القدرة  ميز التمميذ الذم يعاني مف عسركيت ،معدؿ تحصيميـ الدراسي عف زملبئيـ

 ،كتخزيف المعمكمات في الذاكرة ،كفيـ الكممات كتمييز الأصكات ،عمي تمييز الرمكز المطبكعة
 ( .113ص  ،ـ2011 ،الشريؼ)عيا عند الحاجة . كاسترجا

صعكبات التعمـ أنكاع مثؿ أكثر ي القراءة عسرأف  (lyon 1995)كيرم ليكف  
 ،في القراءة عسرصعكبات التعمـ ىـ مف لدييـ % مف التلبميذ ذكم  80شيكعان كأف  الأكاديمية

القراءة تصؿ إلي ما  عسرأف نسبة ذكم  (Harris & Sipay 1990)كيرم" ىاريس كسيبام "  
كلقد تكصؿ  ،(48ص  ،ـ2005 ،عمي) مف مجتمع أطفاؿ المدارس . (%10-15)بيف 

% مف التلبميذ يعانكف مف صعكبات القراءة في مدارس  14لي إفي دراستو  (ـ2011 ،الياغي)
في دراسة ليا حكؿ نسبة صعكبات  (ـ2012 ،أبك دقة)تكصمت  ك ،ككالة الغكث الابتدائية

 % لمذككر . 22 ،% للئناث 17الصؼ الثالث الأساسي نسبة  يذتلبم لالقراءة لد
 ،فيي تؤثر عمي الفرد ،المدارسمعظـ  القراءة تعد مشكمة كاضحة تتكاجد في عسر ف

فقد زاد عدد التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ القراءة بدرجة لفتت انتباه  ،عمي المجتمعك 
 حؿ ليا . إيجادذكك الخبرة كالمختصيف في ىذا المجاؿ مف أجؿ 

  في مدارس المرحمة الأساسية الدنيامرشدة تربكية  كقد لاحظت الباحثة مف خلبؿ عمميا
كأكلياء الأمكر . حيث أكد المعمميف  ،كنفكر مف المعمميف ،كشكاكم ،لدل التلبميذصعكبات تعمـ 

 أفلمست لقد  ك ،القراءة عسري الميارات الأساسية كخاصة عمي كجكد صعكبات تعمـ ف
كىذه الصعكبات تكاجو التلبميذ في مادة  ،في القراءة التلبميذ يكاجيكف العديد مف الصعكبات

ارتأت  فقد ،تدني في التحصيؿ الدراسي لدييـعنو الأمر الذم ينتج   ،بشكؿ عاـ المغة العربية 
كأكثر المؤشرات  ،تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي التي تكاجو القراءة عسر الباحثة أف تبحث في 

 كذلؾ مف خلبؿ استجابات المعمميف عمي المقياسيف .   ،انتشاران لدييـ المميزة السمككية

 مشكم  الدرا   : 1.2
فئة تلبميذ المرحمة الأساسية الدنيا ليـ خصكصية اىتـ بدراستيا الباحثكف في مجاؿ  

 ،لتطكير كتنمية المجتمع تماع لإيمانيـ أنيـ العنصر البشرلالتربية كعمـ النفس كعمـ الاج
القراءة ك المؤشرات السمككية المميزة  ييس كافية لمتعرؼ عمي درجة عسركيلبحظ عدـ تكفر مقا

ه الدراسة لمتعرؼ عمي درجة كقد جاء غرض ىذ ،التعمـالتربية ك لذكم صعكبات التعمـ في كزارة 
الثالث في الصؼ الثالث الأساسي  تلبميذ ر المؤشرات السمككية انتشاران لدلكأكثالقراءة  عسر

د اختارت الباحثة تلبميذ الصؼ الثالث كلق ،مدارس مديرية التربية كالتعميـ شماؿ قطاع غزة
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كذلؾ لككف  ،الأنسب لاكتشاؼ صعكبات التعمـلاعتبار الصؼ الثالث ىك المرحمة الأساسي 
في المغة التي تمكنو مف يككف اكتسب الميارات الأساسية  يفترض أف التمميذ في ىذه المرحمة

     التحصيؿ في المراحؿ اللبحقة .
 : التال    ئم  تحدد مشكم  الدرا   في الأ

في شماؿ قطاع الأساسي  الثالثتلبميذ الصؼ الثالث الأساسي   لالقراءة لدعسر درجة . ما 1
 ؟غزة

الذيف يعانكف  تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي لانتشاران لد المميزة . ما أكثر المؤشرات السمككية2
 القراءة؟ عسرمف 

ل تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي في شماؿ قطاع القراءة لدعسر  . ىؿ يكجد فركؽ في درجة3
 ؟غزة تعزل لمتغير الجنس ) ذككر ، إناث ( 

في شماؿ قطاع  ل تلبميذ الصؼ الثالث الأساسيالقراءة لدعسر درجة ىؿ يكجد فركؽ في  .4
دراسات   ،لكريكسبكا  ،ثانكم ،إعدادم، ابتدائي ،أمي)تعميـ الأب  للمتغير مستك  لتعز 
 ؟(عميا

تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي في شماؿ قطاع  لالقراءة لد عسر درجة. ىؿ يكجد فركؽ في 5
دراسات  ،لكريكسبكا ،ثانكم ،إعدادم ،ابتدائي ،تعميـ الأـ )أمي للمتغير مستك  تعزل غزة
 ؟(عميا

شماؿ قطاع تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي في  لالقراءة لددرجة عسر  . ىؿ يكجد فركؽ في6
 متدني(؟ ،متكسط ،الاقتصادم )جيد للمتغير المستك  لغزة تعز 

 أىداف الدرا  :  1.3
  -:ىإل الحالية تيدؼ الدراسة 
 .  ساسيذ الصؼ الثالث الأتلبميل لدالقراءة  عسردرجة  إلىالتعرؼ  -1
 تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي للد انتشاران المميزة أكثر المؤشرات السمككية  إلىالتعرؼ  -2

 .  ذكل عسر القراءة 
 . (إناث ،ذككر)القراءة بيف  عسردرجة  ىناؾ فركؽ في التعرؼ في ما إذا كاف -3
تلبميذ الصؼ الثالث  للدالقراءة  عسردرجة  كاف ىناؾ فركؽ في  التعرؼ في ما إذا  -4

دراسات  ،بكالكريكس ،ثانكم ،إعدادم ،ابتدائي ،لمتغير تعميـ الأب )أمي لتعز  الأساسي
 .  (عميا
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تلبميذ الصؼ الثالث  لالقراءة لد درجة عسر ىناؾ فركؽ في التعرؼ في ما إذا كاف  -5
دراسات  ،بكالكريكس ،ثانكم ،إعدادم  ،ابتدائي ،لمتغير تعميـ الاـ )أمي لتعز  الأساسي

 . (عميا
تلبميذ الصؼ الثالث  لالقراءة لد عسردرجة  إذا كاف ىناؾ فركؽ في التعرؼ في ما -6

 .(متدني  ،متكسط ،الاقتصادم )جيد للمتغير المستك  لتعز  الأساسي 

 أىم   الدرا   :  1.4
 الأىم   النظر   : -أولاً  

 كخاصة ما  ،الصؼ الثالث الأساسي تلبميذ لانب المعرفي عف صعكبات التعمـ لدإثراء الج
 القراءة . عسريرتبط ب

 . تيتـ ىذه الدراسة بشريحة ميمة مف شرائح المجتمع كىي شريحة الأطفاؿ 
  كعسر ،عسر القراءة السمككية المميزة لذكل  تجديدة خاصة بالمؤشراإضافة لمقاييس 

 يمكف استخداميا فيما بعد في دراسات عممية كتطبيقية قادمة . ،القراءة مف إعداد الباحثة
  عسر  لالمؤشرات السمككية المميزة لمتلبميذ ذك  ىتكمف في تكفير أدكات، لمتعرؼ عم

 .  القراءة
 

 التطب ق   :الأىم    -ثان اً 
  يمكف الاستفادة مف أدكات الدراسة الحالية في تطبيقيا أك الإضافة عمييا بما يناسب البيئة

 .، كتطبيقيا عمي عينات مختمفة مف المرحمة الأساسية الدنيا   
   بفتح المجاؿ لدراسات أخرم في ىذا المجاؿ  بما تتكصؿ إليو مف نتائج كتكصياتتسيـ قد

 . 
   عسر القراءة . في اتخاذ الإجراءات اللبزمة لمحد مف التربية الخاصةمشرفي تساعد قد  
   في تقديـ  كمعممي غرؼ المصادر ،كالمعمميف ،كالمرشديف ،الأخصائييف النفسييفقد تفيد

 .  القراءة  عسرذكم تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي ية كخطط علبجية لبرامج إرشاد
 بالمؤشرات السمككية  البرامج الارشادية الخاصة قد تفيد المرشديف التربكييف في اعداد

 .عسر القراءة  ذكمل  المميزة 
 الصؼ الثالث الأساسي .  تقديـ نتائج كتكصيات مكضكعية عف فئة تلبميذ 
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 حدود الدرا   :  1.5
 الحد الأكاد مي  : -

ر المؤشرات السمككية المميزة كأكث ،القراءة عسرتحديد درجة  ىاقتصرت ىذه الدراسة عم
 . اسيالصؼ الثالث الأس يذالقراءة مف تلبمعسر السمككيات انتشاران لذكم 

 
 الحد المكاني :  -

في محافظة شماؿ  ،المدارس التابعة لكزارة التربية كالتعميـ الحككمية ىاقتصرت ىذه الدراسة عم
ناث ،ذككر)كالمشتممة عمي شعب الصؼ الثالث الأساسي   ،قطاع غزة كذلؾ مف أربع  (،كا 
 مدارس . 

 الحد البشري:  -
الصؼ الثالث الأساسي في مدارس كزارة التربية  يذىذه الدراسة عمي عينة مف تلبمتقتصر 

 . (المغة العربية) القراءة  معمميكتتحدد نتائجيا  باستجابة    ،كالتعميـ الحككمية
 الحد الزماني: -

 . (ـ2017 – ـ2016)الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي 

 مصطمحات الدرا  : 1.6
 ( Dyslexiaع ر القراءة )   -أولًا 

، كتعطؿ القدرة عمى كفيميا كاستيعابياىك صعكبات تتعمؽ بالتعرؼ عمى الرمكز المكتكبة 
)القريطي،  ، كذلؾ في استقلبؿ تاـ عف عيكب الكلبـ.ة كالفيـ القرائي الصامت كالجيرمالقراء

 ( .356ـ، ص 1988

: "ىي أف يحذؼ أك يبدؿ أك يضيؼ إجرائيان القراءة في ىذه الدرا    ع روتعرف الباحث  
التمميذ حرفان أك كممة، ككذلؾ القراءة ببطء كبصكت خافت جدان كبصكرة عكسية كمتقطعة لمجمؿ 
كالكممات، كصعكبة في تمييز الأحرؼ المتشابية شكلبن كالمختمفة في النطؽ كالعكس، كصعكبة 

صعكبة في التمييز عند النطؽ في تذكر ما قرأه كفيمو، كصعكبة قراءة الكممات الجديدة، كيجد 
بيف أنكاع التنكيف، كاللبميف الشمسية كالقمرية، ككذلؾ يجد التمميذ صعكبة في نطؽ طكؿ 
الحرؼ المناسب لحرؼ المد )بالألؼ، كالكاك(، ك أيضان القراءة بطريقة غير كاضحة كاستخداـ 

ميذ لدييـ انخفاض في ىي تنطبؽ عمي مجمكعة مف التلب، ك اصبعو لتتبع الكممات أثناء القراءة
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ىؤلاء التلبميذ أم إعاقة جسمية، أك  لدل، كليس خاصة مادة المغة العربية التحصيؿ الدراسي
 حسية، كيستبعد منيـ أيضان المعاقيف عقميان. 

 
كىي الدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى )مقياس عسر القراءة( المصمـ كالمستخدـ في 

 الدراسة .
  المؤشرات ال موك   المم زة  –ثان اً 

، كتميزىـ عف  ىي مظاىر سمككية تظير لدل ذكم صعكبات التعمـإجرائيان :  كتعرفو الباحثة
: الاندفاعية، الحركة الزائدة ، سكء التكافؽ الاجتماعي، تشتت الانتباه ، عدـ الثبات مثؿ غيرىـ 

 .الانفعالي
كىي الدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى )مقياس المؤشرات السمككية المميزة ( المصمـ  

 كالمستخدـ في الدراسة.
 : صف الثالث الأ ا يالت م ذ  –ثالثاً 

 -2004( سنكات مكاليد عاـ 8-9ذ الذيف تتراكح أعمارىـ ما بيف )ىـ التلبمي
 ـ.2003

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



www.manaraa.com

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الثاني الفصل 2
 النظري ا طار

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 



www.manaraa.com

9 
 

 صعوبات التعمم: أولًا  2.1
 المقدم  : 2.1.1

تناكلت الباحثة في ىذا الفصؿ صعكبات التعمـ بشكؿ عاـ ، كالقراءة  تعريفاتيا ، كأىميتيا 
تعريفو ، كمظاىره ، كطرؽ علبج عسر ، كأىدافيا ، كأنكاعيا ، ككذلؾ تناكلت عسر القراءة ، 

 القراءة ، كبالنياية تـ التطرؽ لمتعميـ الأساسي ، ك الخصائص المعرفية لمرحمة التعميـ الأساسي.

 تمي د: 2.1.2
 ،الحديثة في ميداف التربيةالمجالات  مف (Special Education)التربية الخاصة  تعد 

كمكضكع عمـ نفس  ،المطركقة في ميداف التربية كعمـ النفس لمجالاتمقارنة مع ا ،كعمـ النفس
 ...الخ.كعمـ النفس الاجتماعي ،كعمـ نفس التربكم ،النمك

حيث تعرؼ التربية الخاصة عمي أنيا مجمكع البرامج التربكية المتخصصة كالتي تقدـ 
أقصي حد  كذلؾ مف أجؿ مساعدتيـ عمي تنمية قدراتيـ إلي ،لفئات مف الأفراد غير العادييف

 (. 17ص ـ،2001 ،)الركسافكمساعدتيـ في التكيؼ  ،ذكاتيـ كتحقيؽ ،ممكف
 ،كالمعكقيف عقميان  ،المكىكبيفكفئة  عادييف الفئات غير تضـ عدد مف ال لتربية الخاصة فا 

ـ، 2003 ،ككافحة) أك إعاقة التعمـ ،صعكبات التعمـ فئة كانفعاليان ثـ  ،كلغكيان  ،كسمعيان كبصريان 
 .  (25ص

 تعر فات صعوبات التعمم  2.1.3
حدكث اضطراب في  الصعكبات التعميمية تشير إلى "بأن : 1962صموئ ل ك رك تعر ف 

 ،كالحساب ،كالكتابة ،كالقراءة ،كالمغة ،كاحدة أك أكثر مف العمميات الأساسية التي تختص بالكلبـ
أك مشاكؿ  ،انفعالية تأك إعاقا ،كقد ينتج ذلؾ لكجكد خمؿ بالمخ ،خرمأك أم مكاد تعميمية آ

 أك إلى ،أك الحرماف الحسي ،ىذا الاضطراب التعميمي إلي التخمؼ العقمي كلا يرجع ،سمككية
  (28ص ،ـ2011 ،عمي) " الحرماف الثقافي أك التعميمي .

حيث ألقي كيرؾ كممة في   1963تعريؼ كيرؾ  (30ص ،ـ2005) خركفآالبطاينة ك  كتناكؿ
المؤتمر الذم عقد بخصكص الأفراد المعاقيف إدراكيان تحدث فيو عف ما يعنيو بمصطمح 
الصعكبات التعميمية قاؿ : لقد قمت باستخداـ مصطمح الصعكبات التعميمية لكصؼ مجمكعة 

كما يرتبط بيما مف ميارات التكاصؿ  ،مف الأطفاؿ لدييـ اضطراب في الكلبـ كالمغة كالقراءة
لدييـ أنني لا أضع مع ىذه الفئة أكلئؾ الأطفاؿ الذيف إلا  ،الميمة لعممية التفاعؿ الاجتماعي
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ككذلؾ أيضان فأنني لا أضع  ،مكفكفيف ك الصمـبالإلا إنو لدينا أساليب خاصة  ،حسيةإعاقات 
  ذكل التخمؼ العقمي . مع ىذه الفئة

 :  Bateman (1965تعر ف باتمان ) (52 ، ص2007) ىاف كأخركفىلبلاوكذلك تناول 

الأطفاؿ ذكل الصعكبات التعميمية ىـ الذيف يظيركف تفاكتان تربكيان بيف قدراتيـ  يعتبر " 
 ،اضطرابات أساسية في العممية التعميمية كقد يرجع إلى ،كمستكل أدائيـ الحقيقي ،العقمية الفعمية
كلا تعتبر تمؾ الاضطرابات  ،كقد لا يصاحبو قصكر في كظيفة الجياز العصبي ،كقد يصاحبو

 ةالانفعالي اتأك الاضطراب ،أك الحرماف التربكم أك الثقافي ،ةالعقميللئعاقات ثانكية بالنسبة 
 . " أك الاعاقة الحسية  ،ةالشديد

التعميمية ىـ صعكبات ال لذك  ؿالأطفا " بأن 1968الحكوم  الاتحاد   الأمر ك    و عرفت 
 ،الذيف لدييـ اضطراب في كاحدة أك أكثر مف العمميات السيككلكجية الأساسية المتضمنة الفيـ

أك  ،كقد يتبيف ىذا الاضطراب في ضعؼ القدرة السمعية ،أك المغة بنكعييا منطكقة كمكتكبة
كيشتمؿ ىذا الاضطراب فئات الاعاقة  ،أك الحساب ،أك التيجئة ،أك الكتابة ،أك الكلبـ ،التفكير

 ،ـ2011 ،عمي)"  كعسر الكلبـ . ،كالحبسة الكلبمية النمائية ،الادراكية كالخمؿ الدماغي البسيط
 . (25 ص

في  قصكران الصعكبة التعميمية يقصد ب"  (1977) تعر ف الحكوم  الفدرال   لعامولقد نص 
أك استخداـ المغة المنطكقة  ،ـكالتي تشمؿ فيالأساسية سيككلكجية كاحدة أك أكثر مف العمميات ال

أك  ،أك العمميات التفكيرية ،كالتي قد تتضح مف خلبؿ حدكث مشاكؿ في الاصغاء ،أك المكتكبة
 .(32ص ،ـ2005 ،خركفآالبطاينة ك )" .أك الحساب ،أك التيجئة ،أك الكتابة ،أك القراءة ،الكلبـ

مفيكـ أك مصطمح  Learning disordersصعكبات التعمـ  " 1981المجن  الوطن   وعرفت 
ضطرابات تظير عمي شكؿ صعكبات مف الاIncongruence   متبايف غيرعدد  ضـكاسع ي
كذلؾ قد  ،كالتفكير ،كالحساب ،كالكتابة ،كالقراءة ،أداء العمميات التالية : الإصغاء كالكلبـفي 

كقد يصحب ىذه الصعكبة عجز  ،يككف نتيجة كجكد خمؿ في كظيفة الجياز العصبي المركزم
أك العقمي أك الانفعالي أك الاجتماعي أك الثقافي أك نقص في التعميـ أك أسباب نفسية  ،حسي

كالجدير بالذكر بأف التعريؼ اتسع ليشمؿ  ،عضكية بحيث لا تككف نتيجة مباشرة ليذه الاحكاؿ
ثـ  ،العصبي لقصكركيؤكد عمي ا ،عدـ تجانس ىذه الاضطرابات ىكيؤكد عم ،ختمؼ الاعمارم

سمكؾ ال ضـكي ،Life spanعدؿ التعريؼ ليشمؿ حدكث ىذه الاضطرابات عبر فترة الحياة 
 . (43 ص ،ـ2002 ،العزة). " لمفرد  الاجتماعي أك التنظيمي الذاتي الإدراكي
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 (ACALD) (1985)جمع   الأطفال الراشد ن ذوي الصعوبات التعم م   لعام كما عرفت 
 القدرات  تتدخؿ في نمكالتي عصبية المعكامؿ ترجع لكيفترض أنيا  ،دائمةصعكبات التعمـ حالة 

الصعكبة التعميمية ىي حالة إعاقة تكجد مع قدرات عقمية متكسطة إلي ك  ،غير المفظيةالالمفظية ك 
كتختمؼ ىذه  ،كنظاـ حسي حركي متكامؿ مع فرص تدريسية مناسبة ككافية ،فكؽ عادية

تقدير الفرد  ىالحياة عم مدلأف تؤثر  كيمكف ،الصعكبات التعميمية في درجة الظيكر كالشدة
 ،كآخركف البطاينة)أك أنشطة الحياة اليكمية  ،كالتكيؼ الاجتماعي ،كالمينة ،كالتربية ،لذاتو

 .  (34ص ،ـ2005
 " تعر ف مصطمح الصعوبات التعم م    ( :LCID). (1987)المجن  الائت ف   عام وقدمت 

ة تظير عمي شكؿ صعكب ،تعني الصعكبات التعميمية عدد غير متجانس مف الاضطرابات
 ،أك الميارات الاجتماعية ،أك الحساب ،أك الكتابة ،، أك القراءةالإصغاءأك  ،القدرات الكلبمية

كقد ترجع لعجز أك خمؿ في أداء الجياز العصبي  ،كىذه الاضطرابات ذات أساس داخمي
أك  ،كالمشكلبت الانفعالية ،لا تنتج عنيا الصعكبات التعميمية كىناؾ حالات ،المركزم

أك الاضطرابات النفسية كبخاصة  ،أك التعميـ الغير مناسب ،أك ظركؼ بيئية ثقافية ،الاجتماعية
ـ، 2005 ،البطاينة كأخركف)كلكف قد تؤدم ىذه الحالات إلي مشكلبت تعميمية."  ،نقص الانتباه

 . (35 ص
" بأنيا صعكبات التعمـ : (م1990) المجن  الوطن   المشترك  لعاموكذلك  عرفت 

مفيكـ عاـ يعكد العديد مف الاضطرابات المتباينة التي تظير مف خلبؿ الصعكبات في الميارات 
ت ذات كىذه الاضطرابا ،أك الحساب ،أك الاستدلاؿ ،أك الكتابة ،أك القراءة ،السمعية أك الكلبمية

كيمكف أف  ،خمؿ كظيفي في أداء الجياز العصبي المركزم منشأ داخمي كيفترض أنيا ترجع إلى
كما يمكف أف تككف متلبزمة مع مشكلبت في الضبط الذاتي كمشكلبت  ،تحدث خلبؿ حياة الفرد

كمع  ،صعكبات تعميمية بحد ذاتيا ىماعي دكف أف تؤدم ىذه الاحكاؿ إلكالتفاعؿ الاجت ،الإدراؾ
كالتخمؼ  ،كالإعاقة الحسية الأخرلأف صعكبات التعمـ تحدث متزامنة مع بعض ظركؼ الاعاقة 

كالتعميـ  ،كالفركؽ الثقافية)أك عمي مؤشرات خارجية  ،كالاضطراب الانفعالي الشديد جدان  ،العقمي
البطاينة ).  "إلا أنيا ليست ناتجة عف الظركؼ كالمؤثرات (لكافيغير  الملبئـ أك غير ا

 .  (36-35ص ـ، ص 2005،خركفآك 
فكؽ  ىإلمما سبؽ يتضح لمباحثة أف صعكبات التعمـ تكجد مع قدرات عقمية متكسطة 

أك  ،حسيةالأك  ،عقميةالعاقات حيث يستبعد مف فئة الصعكبات التعميمية  ذكل الإ ،عادية
ف أقرانيـ العادييف في كىـ أقؿ م ،أك حرماف ثقافي ،أك حرماف اقتصادم ،نفسيةالأك  ،جسميةال



www.manaraa.com

02 
 

خمؿ في  ىكيرجع ذلؾ إل ،أك العمميات الحسابية ،أك القراءة ،أك الكلبـ ،الاستماع ىالقدرة عم
 الأداء الكظيفي لمجياز العصبي المركزم . 

 : ن ب  صعوبات التعمم 2.1.4
الابتدائية الذيف يعانكف مف صعكبات المرحمة تلبميذ  نسبة اختمفت الدراسات في تقدير

ففي دراسة اجراىا  ،مستخدـ لصعكبات التعمـاختلبؼ التعريؼ ال فقد يرجع ذلؾ إلى  ،التعمـ
الأمريكية حكؿ نسبة الاطفاؿ  دةفي كلاية النيكم بالكلايات المتح  1969مايكؿ بست كبكشر 

معتمديف عمي تعريؼ صعكبات التعمـ الابتدائي  الثالث كالرابع صفي  ذكم صعكبات التعمـ في 
% مف أطفاؿ  7-8تبيف أف حيث  ،بالتبايف بيف التحصيؿ الأكاديمي كالقدرة العقمية العامة

 (.213ـ، ص2000المدارس الابتدائية ىـ مف أطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ )عبيد، 
يعتقد ك  ،% 1أف نسبة حدكث صعكبات التعمـ لاتصؿ إلي كىناؾ البعض مف يعتقد  
% .  3 – 5ىي ىناؾ نسبة عامة معتمدة  أف % إلا  20أف النسبة قد تصؿ إلي آخركف 

 .  (103، صـ2005 ،الخطيب كالحديدم)
تلبميذ  للد ) عسر القراءة ( ( لنسبة صعكبات القراءةـ2012كلقد تكصمت أبك دقة )

 % لمذككر . 22ك  ، % للئناث17الصؼ الثالث الأساسي 

 صعوبات التعمم  ىالتي ا تخدمت في تحد د الت م ذ ذو  المحكات 2.1.5
تكافر  رغـ ،صعكبات التعمـ لالمؤشرات العامة المتفؽ عمييا لمتعرؼ عمي ذك ىناؾ بعض مف 

 مذك  دتحدي كمحكات في  يفكىي مبادئ اتفؽ عمييا السيككلكجي ،كؿ التعريفات الخاصة بيـ
           . (127 ص ،ـ2008 ،الحمك)صعكبات التعمـ ىذه المحكات ىي:  

 Discrepancy Criteriaمحك التبا ن أو التباعد   -1
الذم  لعف المستك دراسية معينة في مادة  تمميذالتحصيمي لم لالمستك  اختلبؼ يقصد بو

  :حسب حالتو كلو مظيرافيتكقع منو 
القدرة  – المغة –التمييز  –الانتباه )تباعدان كاضحان في نمك العديد مف السمككيات النفسية   -

 .  (إدراؾ العلبقات –الذاكرة  –البصرية 
ففي المرحمة العمرية التي ي : دراستباعدان بيف النمك العقمي العاـ أك الخاص كالتحصيؿ ال  -

 في  لدراسيعدـ الاتزاف النمائي في حيف يلبحظ التخمؼ ايلبحظ بالعادة   تسبؽ المدرسة
 .  (30ص ،ـ2005 ،)مصطفيالصفية المختمفة المراحؿ 
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كلكف تحصيمو الدراسي يككف عاديان في  ،بمعني قد يككف التمميذ متفكقان في الرياضيات
قد يعاني التمميذ مف ك  ،كما يعاني مف صعكبات تعمـ في العمكـ أك الدراسات الاجتماعية ،المغات
 قد يككف طمؽ ،مقرر دراسي كاحد : فمثلبن في المغة العربيةكحدات  في التحصيؿ بيف التبايف 

فيـ   كلكنو يعاني مف صعكبات في  ،المكاضيع الإنشائية كيككف جيدان في  ،المساف في القراءة
 .  (32 ص ،ـ 2008 ،إبراىيـأك حفظ النصكص الأدبية . )القكاعد النحكية 

  Exclusion Criteriaمحك الا تبعاد   -2
 كعمى ،ذكل صعكبات التعمـ ىذا المحؾ إحدل المحكات التي تساعد عمي فرزيعتبر 

أساس نتائج ىذا المحؾ فإف الأطفاؿ الذيف ترجع مشكلبت التعمـ أك صعكبات التعمـ لدييـ 
أك اضطرابات  ،أك حركية ،أك إعاقات عقمية ،أك بصرية ،بصفة أساسية إلي إعاقات سمعية

 ادىـ مف فئة ذكم صعكباتيتـ استبع ،أك الأحكاؿ البيئية كالاقتصادية كالثقافية السيئة ،انفعالية
التحديد )بمعني استبعاد جميع الحالات التي نص عمي استبعادىا القانكف الدكلي  ،التعمـ 

د بعض يعني ذلؾ أف استبعا مف بيف حالات صعكبات التعمـ . كلا (الفيدرالي لصعكبات التعمـ
كلكف  ،بأنو ليس بينيـ مف يعاني مف صعكبة في التعمـ آخرمالأطفاؿ المصابيف بإعاقات 

ترجع صعكباتيـ بشكؿ مباشر  الاستبعاد يعني أف مثؿ ىؤلاء الأطفاؿ المصابيف بإعاقات أخرم
 ىكذلؾ عم ،غير مناسبال أك الاقتصادم ،، أك الثقافيلمكضع البيئيأك  ،إلي تمؾ الإعاقات

أساس أف صعكبة التعمـ التي يعانكف منيا يككف مرجعيا الأساسي إلي العجز أك القصكر الذم 
 ،ـ2011 ،عكاد)تمؾ الصعكبات . ىركؼ البيئية المحيطة بيـ كأدت إلسكء الظ ىأك إل ،ييـلد

 .(35 ص
  Special Educationمحك الترب   الخاص    -3

الصعكبات  ىناؾ طرؽ تدريس خاصة لمتلبميذ ذكمأف  حيث يجب عمينا أف نكقف مف
الخصكصية مف  فيجب اتباع نكع ،ليـ طرؽ تدريس التلبميذ العادييف بحيث لا تصمح ،التعميمية

 .  (50ـ، ص 2007،طربيو). (تعميميـ ك ،تصنيفيـك  ،تشخيصيـ)في 
 محك المشك ت المرتبط  بالنضوج  -4
فالخمؿ في عممية النمك كالنضج قد  ،أخر ىمف طفؿ إلالنمك  معدلاتيظير اختلبؼ في  قد 

 .  (138 ص ،ـ2005 ،. )ككافحو ك عبد العزيزيؤدم إلي صعكبات تعميمية 
  لورج   و نمحك الع مات ال -5

كذلؾ  ،فئة ذكل صعكبات التعمـ الذم يتـ مف خلبلو الاستدلاؿ عمى يعتبر ىذا المحؾ المرشد
كىذا التمؼ ينعكس عمي العمميات الإدراكية  ،مف خلبؿ التمؼ العضكم البسيط في المخ
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كصعكبة الأداء  ،كالاضطرابات العقمية ،كالنشاط الزائد ،كالمكانية ،كالسمعية ،البصرية)
 .(الكظيفي

حيث أف التمؼ العضكم في كظائؼ المخ يؤثر سمبيان عمي أداء العمميات العقمية مما يحدث 
اضطرابات انفعالية  كىذا التمؼ يؤدم إلى ،خمؿ في اكتساب الميارات التعميمية كالاستفادة منيا

 . (23 ص ـ، 2009 ،بطرس)في الشخصية  كاجتماعية
عف  ،الباحثة  أف ىذه المحكات تمعب دكران كبيران في تحديد  فئة ذكم صعكبات التعمـ لكتر  

     التي قد تتشابو مع صعكبات التعمـ . الأخرلالفئات 

 الأ باب والعوامل المؤثرة في صعوبات التعمم :   2.1.6
 التمف الدماغي  -1

قد يحدث بسبب تعرض الطفؿ لصدمات  ،قد ترجع صعكبات التعمـ إلي تمؼ في الدماغ
كقد تمحؽ بدماغو  ،شديدة خلبؿ فترة الرضاعة أك الطفكلة تمحؽ بجيازه العصبي أثاران سمبية

كقد يؤدم تعاطي الأدكية كالعقاقير لأمراض  ،أك التسمـ ،المرتفعة إصابات نتيجة تعرضو لمحمى
تعرضت الدماغ أك إحدل  اأك نتيجة التعرض للؤشعة كبخاصة إذ ،معينة كتمؼ في الدماغ

  . (41 ص ـ، 1998 ،)عدسالأمر الذم يزيد مف صعكبات التعمـ  ،نزيؼ مناطقو إلى
 العوامل الج ن   : - 2

كقد أثبتت الدراسات أف الأطفاؿ  ،ينية ىي عكامؿ تتصؿ بالمكركثاتإف العكامؿ الج
الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ قد انتقمت إلييـ عف طريؽ عكامؿ كراثية حيث مثمت نسبتيـ 

القراءة مف أسر  ينية تمعب دكران في انتقاؿ عسرفالعكامؿ الج ،مف الأطفاؿ % 25 -40
 .(37 ـ، ص 2009 ،عمي كحسف) الأطفاؿ غالبان إلي أبنائيـ .
، فالتمؼ تؤثر في العممية التعميمة لا شؾ أف ىذه الأسباب كالعكامؿ كترل الباحثة أف 

، كالعكامؿ الكراثية تساعد عمى انتقاؿ عسر القراءة الدماغي يزيد مف الصعكبات التعميمية 
 للؤبناء عف طريؽ أباءىـ .

 صعوبات التعمم والمفاى م الأخرى المرتبط  بيا:  2.1.7
 صعوبات التعمم ومشك ت التعمم :  – 1

فصعكبات التعمـ تشير  ،ىناؾ اختلبؼ ما بيف مفيكـ صعكبات التعمـ كمفيكـ مشكلبت التعمـ
 ،أك الكتابة ،كفي النطؽ المغكم ،لفئة مف الأفراد لدييـ صعكبة في فيـ المعمكمات المقدمة ليـ

أما الأفراد  ،ية أك إعاقة عقميةكلا تعكد ىذه الصعكبة لدييـ إلي أم اضطرابات سمعية أك بصر 
بسبب إعاقة سمعية أك ذكك مشكلبت التعمـ ىـ الذيف يعانكف مف انخفاض تحصيميـ الدراسي 
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كالأفراد ذكك المشكلبت التعميمية لدييـ قابمية  ،أك إعاقة عقمية ،بصرية أك اضطراب الانتباه
الأنشطة التعميمية في ان عف كىـ أكثر بعد ،للبضطرابات السمككية الناتجة عف الفشؿ الدراسي

 . (36 ـ، ص2008 ،)يكسؼالمدرسة 
يستخدـ مصطمح صعكبات التعمـ لكصؼ التلبميذ الذيف يتمتعكف بذكاء متكسط 

المتكقع في مجاؿ أك  المستكلكلكف مستكاىـ التحصيمي أدني مف  ،أك أعمي مف ذلؾ ،)عادم
بينما يستخدـ مصطمح مشكلبت التعمـ بصكرة أكسع أك أشمؿ للئشارة إلي كؿ أنكاع  ،أكثر

كسكاء كانت راجعة إلي  ،اضطرابات التعمـ التي يعانييا التمميذ سكاء كانت عامة أك نكعية
أك المشكلبت السمككية  ،كنقص المقدرة عمي التعمـ ،كالإعاقات المختمفة ،عكامؿ داخؿ الفرد

 ،القريطي)عكامؿ بيئية خارج الفرد كالظركؼ  الأسرية أك المدرسية أك الثقافية أك ل ،كالعاطفية
 . (505ـ، ص2011
 :صعوبات التعمم والتأخر الدرا ي  -2

 فمصطمح صعكبات التعمـ  ،يختمؼ مفيكـ صعكبات التعمـ عف مفيكـ التأخر الدراسي
الصعكبة كلا ترجع  (،المتكسطمتكسط أك فكؽ )الأفراد الذيف يتمتعكف بذكاء عادم  فئة مفتضـ 

نفسية ناتجة عف أية إعاقة حسية أك  اضطرابات أكسرية أك مدرسية أ عكامؿأم  لدييـ إلي 
مثؿ  ،أما مصطمح التأخر الدراسي فيعرؼ بانو إعاقة ترجع لأسباب غير عقمية ،حركية أخرم

 .( 37صـ، 2008في المدرسة)يكسؼ،  الاجتماعيضعؼ البصر أك السمع أك عدـ التكيؼ 
 كلكيشار أيضان إلي أف التأخر الدراسي  ىك انخفاض نسبة التحصيؿ الدراسي لمتمميذ ذ

 ،منيا ما يتعمؽ بالمتعمـ نفسو ،عديدةنتيجة لأسباب كذلؾ يرجع  ،العادم لمادة أك أكثر المستكل
 .الأسرية كالاجتماعية كالدراسية بيئة التمميذ كمنيا ما يتعمؽ ب

 ،كىناؾ تماثؿ بيف فئتي صعكبات التعمـ كالتأخر الدراسي مف حيث المشكلبت التعميمية 
كالتأخر  ،كىما يمثلبف المظير الخارجي لياتيف الفئتيف ،كانخفاض نسبة التحصيؿ الدراسي

الدراسي يصاحبو بعض المشكلبت التي تؤدم لتأخر المتعمـ في الانتقاؿ مف مرحمة دراسية إلي 
كيحدث التأخر الدراسي نتيجة لأسباب عديدة مف  ،في عممية الانجاز الدراسيكيؤثر  ،أخرم

فمذلؾ يمكف القكؿ أف التأخر الدراسي مظير مف مظاىر صعكبات  ،بينيا كجكد صعكبات التعمـ
 .(43-42ص ،ـ2010 ،إبراىيـ)التعمـ 
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  :صعوبات التعمم وبطء التعمم -3
كقتان أطكؿ مف أقرانو العادييف في العمر  يشير مصطمح بطء التعمـ إلي استغراؽ التمميذ

أك عجزه عف مسايرة  ،الزمني نفسو كالصؼ الدراسي ذاتو في فيـ كأداء كتعمـ المياـ التعميمية
 . (504ص ،ـ2011 ،القريطي)زملبئو في الدراسة بالسرعة المعتادة 

أما الأطفاؿ بطيئك التعمـ  ،ةأك فكؽ المتكسط ،ةمتكسطبنسبة ذكاء  صعكبات التعمـ مذك يتمتع  
ليسكا متخمفيف عقميان . كىـ   ،أدني مف المتكسط بالنسبة لمعامؿ الذكاءتصفكف بنسبة ذكاء فيـ ي

 .  (44 ـ، ص2010 ،إبراىيـ)
خمط عدـ ال ىعمتساعد المصطمحات  بيف كؿ ىذه عممية التفرقة أف  مما سبؽ تبيف

 ،ات التعميميةصعكبالكتشكؿ صعكبات التعمـ أحد العكامؿ الرئيسية التي تؤدم إلي  ،بينيما
 ،أك المرحمة الأساسية الدنيا ،بعض تلبميذ المرحمة الابتدائية لضعؼ التحصيؿ الدراسي لدك

 . رات الدراسية في المراحؿ اللبحقةكعدـ قدرتيـ عمي التكيؼ مع المقر 

  صعوبات التعمم: ىخصائص الطمب  ذو  2.1.8
 ،يكجد عدد مف الخصائص التي يتـ ملبحظتيا في الأشخاص ذكل الصعكبات التعميمية

 :كما نلبحظ عدد مف ىذه الخصائص كىي  ،كلدل بعض الأطفاؿ ،كقد نلبحظ البعض منيا
 :الخصائص المغو   -1

 ،المغة الاستقبالية كالتعبيرية التي تكاجو ذكل صعكبات التعمـ في صعكبات تتمثؿ في ال 
 ،مطكلان يدكر كلبمو حكؿ فكرة كاحدة كيككف  كما أف الشخص الذم يعاني مف صعكبات التعمـ 

نتيجة لإبداؿ أك حذؼ كذلؾ  ،بعضان منو غير كاضح ك ،عمي كصؼ خبرات حسيةكقد  يقتصر 
قدرات  فقد ىذا بالإضافة إلي مشكمة  ،أك تكرار لبعض أصكات الحركؼ ،أك إضافة أك تشكيو

 .  (107 ص ،ـ 2007 ،بطرس)كذلؾ بسبب إصابة الدماغ . الكلبـ المكتسبة 
 :الخصائص الانفعال   و الاجتماع    -2
 . (الحساب –الكتابة  –القراءة )الشعكر بالقمؽ كالتكتر عند أداء الميمة  -
 الشعكر بعدـ الثقة بالنفس . -
 تدني في القدرة عمي إدراؾ العلبقات بيف الأشياء  -
 المبالاة بالدراسة .عدـ  -
 صعكبة في التكيؼ مع الأخريف نتيجة الافتقار إلي ميارات التعامؿ مع الأخريف . -
 ص ،ـ2011 ،)الشريؼ يميؿ لمسمكؾ العدكاني نتيجة لعدـ القدرة عمي فيـ سمكؾ الأخريف . -

89) . 
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 :الخصائص المعرف    -3
الميارات في كاحدة أك أكثر مف  الدراسي انخفاض التحصيؿ تظير مف خلبؿ 
ـ،  2002 ،الخطيب كالطراكنة). (القراءة كالكتابة كالحسابكالتي تتمثؿ في) الأساسيةالأكاديمية 

 . (149 ص
 :التالي فصعكبات تعمـ القراءة تظير في 

 تمميذ .الدراسي لم تحصيؿالانخفاض  -
 ،كالفيـ كفي تحميؿ الكممات الجديدة أك الحركؼ المتشابية ،قصكر في الطلبقة الشفكية -

 كفي سرعة القراءة . ،كصعكبات في القراءة ،كالمقاطع أك عكس الحركؼ كالكممات
 أما في الح اب :

 كمدلكلاتيا كعلبقاتيا . الأعدادصعكبات متعددة في فيـ محدكدية الميارات الحسابية ك   -
 ،الأشكاؿأك في تمييز الأعداد المتشابية كفي التمييز بيف  ،صعكبات في العمميات الحسابية -

كالمصطمحات التي تستخدـ في  ،كالزمف ،كالطكؿ كالحجـ كالكزف ،كفي إدراؾ المفاىيـ الكمية
 .(16ص ،ـ2006 ،صادؽ) كفي حؿ المسائؿ المفظية . ،كفي تحميؿ الأعداد ،المقارنات الكمية

 الكتاب  
 .عدـ استطاعة التمميذ تتبع الكممات في السطر الكاحد  -
 السبكرة . كتابتو عمى ـيكاجو التمميذ صعكبة في نسخ ما يت  -
 لا يتلبءـ كعمره الزمني .تعبيره الكلبمي   -
 . (29 ـ، ص 2012 ،الخطيب كممكاكم) الكتابية .المياـ تماـ إبطء في لديو   -

الخصائص المعرفية خاصة الصعكبات المتمثمة في  ىركزت الباحثة في ىذه الدراسة عم كقد
 ميارات القراءة .

 الخصائص الحرك    -4
 تتمثؿ ىذه الخصائص لدل ذكل صعكبات التعمـ في المشكلبت الحركية مف حركات كبيرة 

.  (استخداـ المقص ،الكتابة ،الرسـ)كالحركات الدقيقة  ،(القفز ،الامساؾ ،الرمي ،المشي)
 . (150 – 149ص ،ـ2002 ،الخطيب كالطراكنة)
 تدني التحص ل  -5

ذكم صعكبات  تظير لدل المظاىر التيأحد ىك  دراسيتدني التحصيؿ اليعتبر  
كنجد أف تحصيؿ ىؤلاء لا يتصؼ  ،كقد يككف في مادة أك أكثر مف المكاد المدرسية ،التعمـ
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الطالب مف صؼ دد نقؿ أك ترفيع كأف القراءة كالكتابة مف أىـ المكضكعات التي تح ،بالاتساؽ
 . (29ص ،ـ2012 ،الخطيب كممكاكم)أخر  ىإل
 صعوبات في عمم ات التفك ر  -6

 ،كقت طكيؿ لتنظيـ أفكارىـ قبؿ الاستجابة ذكل صعكبات التعمـ مف الحاجة إلى يعاني 
كعدـ القدرة عمي  ،المعمـى كالاعتماد الزائد عم ،كما يعانكف مف ضعؼ في التفكير المجرد

 ،كعدـ المركنة كعدـ إعطاء الاىتماـ الكافي لمتفاصيؿ كالقصكر في تنظيـ أكقات العمؿ ،التركيز
 . (243 ص ،ـ2006 ،يحيي)كتطبيؽ ما تـ عممو . 

 : تصن ف صعوبات التعمم  2.1.9
 & Kirkإف أكثر التصنيفات شيكعان كقبكلان ىك التصنيؼ الذم أكرده كيرؾ ككالفنت  )

Chalfant (1948،  كالتالي: إلي صنفيف صعكبات التعمـأنماط  ىذا التصنيؼيقسـ ك 
 Developmental Learning Disabilitiesصعكبات التعمـ النمائية  .1
 ـ، ص 2003 ،سالـ كأخركف)Academic Disabilitiesصعكبات التعمـ الأكاديمية  .2

69) . 
 : صنف ن وف ما  مي توض ح ىذ ن ال

 : صعوبات التعمم النمائ  أولًا :  
كالعمميات العقمية كالمعرفية التي يحتاجيا  ،تتعمؽ بكظائؼ الدماغ التي صعكباتالكىي 

 المتعمـ في تحصيمو.
في نمك عدد مف الكظائؼ النفسية  كجكد خمؿ ىمح صعكبات التعمـ النمائية إلكيشير مصط

كىذه الصعكبات غالبان كليس دائمان ما ترتبط بالقصكر  ،كالمغكية التي تبدك عادية أثناء نمك الطفؿ
كصعكبات  ،صعكبات الانتباهىذا النكع مف الصعكبات كيتضمف  ،في التحصيؿ الدراسي

 كصعكبات الذاكرة كصعكبة أكلية . ،الادراؾ
تمؾ الميارات التي يحتاجيا الطفؿ بيدؼ التحصيؿ  ىعم الصعكباتكما تشتمؿ ىذه 
 . ( 74 ص ،ـ 2008  ،عامرعبد الرؤكؼ ك ) يمية .في المكضكعات الأكاد

 الصعوبات النمائ   إلي : ق مت وقد
 الذاكرة . –الادراؾ  –صعكبات أكلية : كتشمؿ الانتباه  - أ
 كالمغة الشفكية . ،صعكبات ثانكية : التفكير - ب

 لاعتبارىا  ساسيةالأعمميات عقمية ال إف صعكبات التعمـ النمائية الأكلية تتمثؿ في
فيي المبنات الأساسية الأكلي لغيرىا مف  ،يقكـ بو الفرد ة التيعقميال ةنشطالأمسئكلة عف ال
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 العريشي).   (كالمغة الشفكية ،التفكير)العمميات الأخرل التي تؤثر فييا كىي العمميات الثانكية 
 . (35 ص ،ـ2013 ،خركفآك 

 وف ما  مي توض ح لتمك الصعوبات :
 Attention Disabilitiesصعوبات الانتباه  -1

اختيار العكامؿ المناسبة الكثيقة الصمة بالمكضكع مف بيف  ىيعرؼ الانتباه بأنو القدرة عم
مجمكعة مف المثيرات اليائمة سكاء كانت سمعية أك بصرية أك لمسية أك حركية التي يصادفيا 

فإننا نعتبر  الكائف الحي في كؿ كقت يحاكؿ فيو الطفؿ الانتباه كالاستجابة لمثيرات كثيرة جدان 
الطفؿ مشتتان كيصعب عمي الطفؿ التعمـ إذا لـ يتمكف مف تركيز انتباىو عمي الميمة التي بيف 

 . (49 ـ، ص 2009،عمي كحسف)يديو .
 Perceptual Disabilitiesالصعوبات ا دراك   

كالسمعي كالممسي  ،كالتمييز البصرم ،تتضمف إعاقات في التناسؽ البصرم الحركي
 كالعلبقات المكانية كغيرىا مف العكامؿ الإدراكية .

 Memoryالذاكرة  -2
 ،استدعاء ما تـ مشاىدتو أك سماعو أك ممارستو أك التدريب عميو ىىي القدرة عم

فالأطفاؿ الذيف يعانكف مف مشكلبت كاضحة في الذاكرة البصرية أك السمعية قد تككف لدييـ 
جراء العمميات الحسابية .  ،عبد الرؤكؼ كعامر) مشكمة في تعمـ القراءة كالتيجئة كالكتابة كا 

 . (75 ص ،ـ2008
  Thinking Disabilitiesاضطرابات التفك ر 

جراء العمميات الحسابية  ،كالمقارنة ،العقمية المتمثمة بالحكـتتألؼ مف مشكلبت في العمميات  كا 
 كاتخاذ القرار . ،كاسمكب حؿ المشكمة ،كالتفكير الناقد ،كالتقكيـ كالاستدلاؿ ،كالتحقؽ

 Oral Language Disabilitiesاضطرابات المغ  الشفي     -3
كالتعبير عف  ،كتكامؿ المغة الداخمية ،الصعكبة التي  يكاجيا الأطفاؿ في فيـ المغة ىترجع إل

 .  (15 ص ،ـ2003 ،كامؿ) الأفكار لفظيان .
  Academi Learning Disabilitiesصعوبات التعمم الأكاد م   :  ثان اً 

 ،ـ 1998 ،الزيات)ىي الصعكبات التي تربط بالأداء المدرسي المعرفي الأكاديمي
العريشي )كالمؤشر الأساسي ليذه الصعكبات ىك تدني التحصيؿ الأكاديمي  .(412ص
 . (36 ص ،ـ2013 ،خركفآك 
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 كترتبط ،حيث تتمثؿ تمؾ الصعكبات بالقراءة كالكتابة كالتيجئة كالتعبير الكتابي كالحساب
 ثؤثر  بصعكبات التعمـ النمائية فإذا حدث لمطفؿ اضطراب في العمميات العقمية السابقة فإنيا

 .  تمميذفي التحصيؿ الأكاديمي لم

كصعكبات  ،أف صعكبات التعمـ ليا نكعاف كىي : صعكبات تعمـ نمائية سبؽ تبيف مما
  كالصعكبات النمائية ىي الأساس في حدكث الصعكبات الأكاديمية . ،تعمـ أكاديمية

كتتناكؿ  ،خاصة ) عسر القراءة ( صعكبات القراءةكفي ىذه الدراسة تركز الباحثة عمي 
  بشكؿ مختصر .   (حساب ،كتابة)الصعكبات الأكاديمية الأخرل 

 ف ما  مي توض ح لتمك الصعوباتو 
التي تعتبر مف الصعكبات  ،كالحساب ،ستقكـ الباحثة باختصار لتعريؼ صعكبات الكتابة

 كىي كالتالي :  ، الأكاديمية كمرتبطة بصعكبات القراءة
 :صعوبات الكتاب  

لمكتابة ىدؼ رئيسي في المرحمة  أف (157 ص ،ـ 1991)اسماعيؿ " يذكر" زكريا 
كىك اكتساب ميارات الكتابة السميمة مف خلبؿ التقميد كالتكرار  ،الأكلي مف المرحمة الابتدائية

  كتابة الحركؼ كتابةن صحيحةن . كيتطمب ذلؾ استمرار التمميذ عمى ،كطكؿ التمريف
كجكد فركؽ في ميارة الكتابة بيف التلبميذ  ىإل (Stephens ،1984)كما تكصؿ "ستفنز " 

  كقد ارتبط ذلؾ بكجكد صعكبات قرائية لدييـ . ،العادييف كذكل صعكبات التعمـ لصالح العادييف
صعكبات القراءة قد  التلبميذ ذكمأف  (116ص ،ـ1988)كيذكر فتحي عبد الرحيـ 

 تكاجييـ مشكلبت في كاجبات التيجي كالكتابة المطمكبة منيـ في المكاقؼ التعميمية المدرسية .
أف الكتابة تتطمب دقة الإدراؾ للؤنماط  ىإل (516 ص ،ـ 1998)كيشير فتحي الزيات 

بدكرىا تعتمد كىذه  ،المختمفة لمرمكز المرسكمة التي ترتبط بكؿ مف الميارات البصرية كالحركية
كالتناسؽ بيف حركة العيف كاليد كضبط ايقاع كؿ مف حركات  ،الكظيفة البصرية لمعيف ىعم

الأصابع كالعضلبت الدقيقة ليا . كما تتطمب الكتابة دقة الذاكرة البصرية كالذاكرة الحسحركية 
 لمحركؼ كالكممات .

 تعر ف صعوبات الكتاب  : 
التعبير عف المعاني كالأفكار مف خلبؿ مجمكعة مف  ىيقصد بيا عدـ قدرة الفرد عم

 . ( 120ص ،ـ 2000 ،القاسـ)المكتكبة .  (الحركؼ / الحركات /)الرمكز 
كتكمف في ألية تذكر تعاقب الحركؼ كتتابعيا كمف ثـ تناغـ العضلبت كالحركات الدقيقة 

 . (509 ص ،ـ2002 ،الزيات)أك تتابعيان لكتابة الحركؼ كالأرقاـ  ،المطمكبة تعاقبيان 
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كفي القدرة  ،كتذكر الكممات ،المتعمميف في تذكر الحركؼ كتتابع حركاتيا لكىي اضطراب لد
كتناغـ  ،عمي التعبير عف الأفكار الناتجة عف اضطرابات في التأزر البصرم الحركي

 ـ، ص 2006 ،اليكارم)كفشؿ في مياـ الاسترجاع كالتمييز بيف المفاىيـ المغكية . ،العضلبت
12. ) 

 صعوبات الح اب 
 ،ر مف أصعب المكاد الدراسية تعممان كتعميمان قد يعت ،إف تعمـ الحساب بالنسبة لمتلبميذ

أف ىناؾ عاملبن أخر يزيد  ىإضافة إل ،كذلؾ لما يتصؼ بو مف تجريد في المفاىيـ كالعلبقات
حيث أف المفاىيـ الثانكية  ،كىك التسمسؿ المنطقي الذم تتصؼ بو ،مف درجة صعكبة المادة

 ،اليماني كأخركف) لابد عند تعميميا مف تقديـ مفاىيـ ابتدائية يبني عمييا التعمـ الحالي كاللبحؽ
 .(129 ـ، ص 2008

 Mathematicsكالرياضيات  ،Arithmeticبيف الحساب  (1999)كلقد فرؽ " باديف " 
لأف لو معاني كثيرة تختمؼ  ،عمي اساس اف الرياضيات مصطمح شامؿ يتسـ بالغمكض

عمي حيف تشير الرياضيات إلي الحساب في سنكات الدراسة  ،المستكيات التعميمية باختلبؼ
كعندما يكصؼ شخص بأف لديو صعكبة في الرياضيات فقد يقصد أف لديو صعكبة في  ،المبكرة
ي أما في سنكات الدراسة المتقدمة، فعندما يكصؼ شخص بأف لديو صعكبة ف ،الحساب

مثؿ الجبر أك  ،الرياضيات فيقصد أف لديو صعكبة في جانب أك أكثر مف جكانب الرياضيات
 . (Badian,  1999, 45- 46)اليندسة . 

 تعر ف صعوبات الح اب 
لأنيا تحتاج  (Dyscaluliaكيطمؽ أحيانان عمي ىذه الصعكبة عسر العمميات الحسابية )

كتتمثؿ الصعكبات في تعمـ  ،التمييز الصحيح ليذه الرمكز ىككذلؾ القدرة عم ،إلي الرمكز
الرياضيات في عجز الطفؿ عف التعامؿ مع الأرقاـ كالعمميات كالقكانيف الرياضية بشكؿ 

 ،القاسـ)كالحسابية .  ،أك في الترتيب المنطقي لخطكات الحؿ في العمميات الرياضية ،صحيح
 . (107 ـ، ص2000

ذكم صعكبات التعمـ لدييـ الطلبب  أف العديد مف ىكتشير الدراسات كالبحكث إل
كغالبان تبدأ صعكبات التعمـ في الرياضيات منذ المرحمة الابتدائية  ،صعكبات في تعمـ الرياضيات

كما يمتد تأثير مشكلبت  ،كربما بداية المرحمة الجامعية ،كتستمر حتي المرحمة الثانكية
ياتو إلي التأثير عميو في ح ،لطالب الأكاديميةكصعكبات تعمـ  الرياضيات إلي جانب مسيرة ا

 .(546 ـ، ص1998 ،الزيات)اليكمية كالمينية كالعممية 
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% مف الأطفاؿ ذكم 26أف  ىإل Miller, et al. , 1998))خركف آحيث أشار ميمر ك 
 . ( 258ص ،ـ 2008،الظاىر) مشاكؿ في الرياضيات صعكبات التعمـ يعانكف مف

خلبؿ عمميا مرشدة تربكية في بعض مف مدارس الككالة كقد لاحظت الباحثة مف 
كجكد صعكبات التعمـ الأكاديمية الثلبثة السابقة  ،كعمميا في برنامج الدعـ الدراسي ،كالحككمة

مع تدني التحصيؿ الدراسي  ،التلبميذ مف المرحمة الابتدائية للد (حساب ،كتابة ،قراءة)
المغة )في مادتي ريس التلبميذ لمميارات الأساسية الملبحظ مف قبؿ المعمميف القائميف عمي تد

كأف صعكبات القراءة ىي صعكبات أساسية كتمعب دكران بارزان في إحداث  (،كالحساب ،العربية
 الصعكبات الأخرل  . 

 الع ق  ب ن صعوبات التعمم النمائ   والأكاد م   :
 أشارت ،علبقة الصعكبات النمائية بالأكاديمية أغمب الدراسات المسحية التي قامت حكؿ

كىذا ما أكده المعممكف حيث أشارت معظـ  ،ارتباطية مكجبةبينيما علبقة طبيعة الأف  إلى
الدراسات إلي أف المعممكف كانكا يؤكدكف عمي أنو يجب الأخذ بعيف الاعتبار كبشكؿ مؤكد اف 

 ،فيما بعد في تككيف صعكبات تعمـ أكاديمية عند الطمبة صعكبات التعمـ النمائية ىي الاساس
% أنو يجب الاىتماـ بالعمميات  90كما أكدت معظـ الدراسات أيضان كبنسبة قد تصؿ إلي 

ككافحة )ككذلؾ بأساليب التدريس المستخدمة عند ىؤلاء التلبميذ . ،النفسية الأساسية عند الطمبة
 . (130 ص ـ، 2005 ،كعبد العزيز

فقد يككف عجز الطالب في  ،كالعلبقة قكية ككثيقة بيف صعكبات التعمـ النمائية كالاكاديمية
 ،القراءة كصعكبة أكاديمية راجع إلي عدـ قدرتو عمي تركيب كجمع الأصكات في كممة كاحدة

 أك لديو صعكبة في ادراكو لممثيرات الملبئمة ،كقد ترجع إلي صعكبة في الذاكرة البصرية
  .(179 ص ،ـ2000 ،الديب)

 حيث تشكؿ  ،ك الأكاديمية ىي علبقة سبب كنتيجة ،صعكبات النمائيةالفالعلبقة بيف 
 . (413 ص ،ـ1998 ،الزيات)الأسس النمائية لمتعمـ المحددات الرئيسية لمتعمـ الأكاديمي .

تج عف ذلؾ سين ،ذا تـ التأخير في تحديد كتشخيص كعلبج صعكبات التعمـ النمائيةكا  
 . (4 ـ، ص1998 ،الزيات) تعمـ أكاديميةصعكبات 

 تشخ ص صعوبات التعمم: 
الفيـ الكامؿ الذم يتـ عمي خطكات لاكتشاؼ مظير  Diagnosisتعني كممة تشخيص 

كييدؼ التشخيص الكشؼ عف نكاحي  ،أك تحديد أحد جكانب نمك الفرد أك سمككياتو ،أك شككم
 كالتنمية . أك يظير نكاحي إيجابية لتقديـ العلبج ،عجز كقصكر



www.manaraa.com

23 
 

كيشمؿ الطفؿ  ،عمميات التدخؿ في مجاؿ التربية الخاصة ىكيعتبر التشخيص أكل
 .(93ص ،ـ2003، إبراىيـ)كبيئتو

لتعمـ " أم مفيكـ  "تشخيص صعكبات ا (189 ص ،ـ2007) كتعرؼ خضر كخالد
الطلبب مف ذكم صعكبات التعمـ كتحديد السمات ككؿ حالة علبقة  لتحديد نكع الصعكبة لد

 بالصعكبة لتقديـ الخدمات اللبزمة لمطالب .
كبشكؿ عاـ فإف التشخيص المبكر للؤطفاؿ في سف المدرسة كما قبؿ المدرسة يكشؼ لنا 

ات الكقائية كاتخاذ الاجراء ،كبالتالي تقديـ المساعدة لأكلئؾ الأطفاؿ ،عف المشكمة النمائية لدييـ
عدا أف التشخيص الدقيؽ يساعدنا عمي التفريؽ بيف صعكبات التعمـ  ،لمنع تفاقـ تمؾ المشكلبت
 كمف ثـ كضع البرامج العلبجية المناسبة ليا . ،كحالات الإعاقة الأخرل

 و مكن حصر اليدف من التشخ ص للأطفال ذوي صعوبات التعمم في النقاط التال   :
 الاطفاؿ . القكة كالعجز لدلعمى نكاحي التعرؼ   -
 ،الادراؾ ،الذاكرة ،التفكير ،العجز في الانتباه)الفرد  لعف المشكلبت النمائية لدمعرفة   -

 المغة  ...( .
  كالأطفاؿ الذيف لدييـ إعاقات آخرم . ،التمييز بيف ذكل صعكبات التعمـ القدرة عمى  -
 . (التدخؿ المبكر)الحماية مف تطكر المشكلبت التي تنتج عف صعكبات التعمـ  أم  -
كتحديد نكع الصعكبة التي يعانكف منيا  ،كاديميةالأتعمـ الصعكبات معرفة التلبميذ ذكم   -

 الحساب(. ،القراءة)
 صعكبات التعمـ .  لذكمالعلبجية الخطط مساعدة التربكييف في كضع  -
فالتشخيص  ،الباحثيف في الفيـ الدقيؽ كالعميؽ لمشكلبت صعكبات التعمـالتشخيص يساعد  -

كيساعد عمي جمع  ،يكشؼ عف أشكاؿ أخرم كصفات جديدة لصعكبات التعمـ بشكؿ مستمر
 .(41-40 ص ص ،ـ2003 ،جدكع)التمميذ التدريسي  مستكلالمعمكمات الخاصة عف 

 خطوات تشخ ص صعوبات التعمم 
  لمعرفة نكاحي الضعؼ في مجاؿ الدراسة . إجراء تقييـ تربكم شامؿ -
أك  ،سمعية أك ،تقرير عف ما إذا كاف الطفؿ يعاني مف أية إعاقات حركية أك بصرية -

اضطرابات انفعالية شديدة ككذلؾ تقرير ما إذا كاف يعاني مف مشكلبت اقتصادية أك 
السبب  نياأأك المشاكؿ كتقرر  الإعاقاتففي حالة كجكد مثؿ ىذه  ،أك بيئية ،ثقافية

الأساسي لصعكبات التعمـ فإف الطفؿ يستثني مف اعتباره يعاني مف صعكبات التعمـ 
 . (69 ص ،ـ1987 ،السرطاكم كسيسالـ)
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الطلبب ذكم  ىكالتعرؼ عم ،مقننة كمناسب (عاـ أك خاص)تطبيؽ اختبار قدرات عقمية  -
 الأداء المنخفض.

 ،كتابة ،قراءة)أك في المادة التي فقد فييا  ،الطالب التحصيمي العاـ لتحديد مستك  -
 بالنسبة لزملبئو التلبميذتحصيؿ الطالب اقؿ مف المتكسط  لبحيث يككف مستك  (حساب

 بنفس العمر كالصؼ .
 ،لتحديد الصعكبات النمائية الحسية ،مف الاختبارات النمائية المختمفةعدد تطبيؽ القياـ ب  -

 كيمكف ذلؾ بمساعدة الأىؿ . ،كالمعرفية ،كالإدراكية ،كالحركية كالمغكية
العلبج المبكر، أك نيا  لتحديد ،حدة المشكمة مدللمعرفة  ،التشخيص الفردمالقياـ ب  -

 إجراءات كقائية . تحتاج إلى
كامؿ التي أدت إلي صعكبة الع نتائج التشخيص في تقرير يحتكم عمىالقياـ بكتابة   -

 .التعمـ 
 تعديمو .ملبحظة ككصؼ السمكؾ المراد  -
 .(إجراء تقييـ غير رسمي)العمؿ عمي حؿ المشكمة داخؿ الفصؿ  -
 كتابة نتائج التشخيص . -
 . (296–295 ص ـ، ص 2010 ،عبيد)تخطيط برنامج علبجي  ىالعمؿ عم -
 كدراستو اـ لا . تتناسب مع سنو تقرير عف الخبرات التعميمية السابقة لديو كىؿ تقديـ   -
 لكتحديد مد ،كىؿ تأثر عكسيان بيذا القصكر ،الأداء الدراسي في السنكات السابقة تحديد  -

 ،أخضر) كاحد أك أكثر مف مجالات الدراسة بيف التحصيؿ كالقدرة العقمية فيالتبايف 
 .(40 ص ،ـ1997

 مراحل تشخ ص ذوي صعوبات التعمم  2.1.10
 ،ملبحظة كرصد سمككيات التمميذ داخؿ الفصؿ الدراسي كخارجو خاصو سمكؾ الانتباه  -

 ،التعبيرية الأخطاء المغكية كترصد، (كالحساب ،كالكتابة ،القراءة)كالميارات الأساسية الأكاديمية 
ىؿ لديو اضطرابات  ،أك منسحب ،أك عدكاني ،كىؿ ىك انطكائي ،ككيفية التفاعؿ مع زملبئو

 كىؿ لديو حركة زائدة مثلبن . ،بحيث يككف سمككو غير متكيؼ معيـ ،أخرم انفعالية
  .التقو م غ ر الر مي ل موك الطفل -

كتاريخو  ،كالمعيشية ،الأسريةيتـ ذلؾ التقكيـ عف طريؽ سؤاؿ المعمـ لمطفؿ عف ظركفو 
كمشكلبتو  ،الأسرةكبطاقتو التراكمية التي تشمؿ المزيد مف المعمكمات عف تربيتو في  ،التطكرم
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ليتـ دراستيا ككضع التكصيات  ،الآخريفكعلبقاتو مع  ،التي يعاني منيا كالأمراض ،كىكاياتو
حالتواللبزمة لمعمميو   المختصيف اذا لزـ الأمر . إلى كا 

  .درا   حال  التمم ذ من قبل فر ق من المختص ن -
 ،كالمرشد النفسي ،كالقياس النفسي ،الاجتماعيكالأخصائي كيمثؿ الفريؽ مدرس المكاد 

 كخبير التربية الخاصة لتحقيؽ ما يمي: ،كالطبيب
كتحديد العكامؿ المسؤكلة عف  ،جمع البيانات كتحميميا كتنظيميا عف حالة الطفؿ لتسيؿ دراستيا

 .اد المشكمة الدراسية كدرجة شدتياكتحديد أبع ،الحالة حسب أىميتيا
 كتابة تقرير عف نتائج التشخيص. -
م كرسـ خط قاعد ،كقياس شدتيا كتكرارىا ،لمعلبج كتشتمؿ تحديد المشكمة كضع استراتيجية -

 ،ككضع أساليب علبجية تتناسب مع الحالة ،بنسب مئكية ككضع معايير ،لممشكمة الحالية
لدفع  الإيجابيالتحسف كاستعماؿ التعزيز  مدلأك قياس  ،كمقارنة السمكؾ القديـ بالسمكؾ الجديد

 . (144 – 145 ص ـ، ص 2002 ،العزة)التحسف . مدلكتقييـ  ،الحالة الي الاماـ
الاختلبؼ حكؿ مفيكـ  : إلى ذلؾيرجع كربما  ،عممية معقدة يعد إف تشخيص صعكبات التعمـ

لمميتميف النظريات  كتعدد ،العامميف في ىذا المجاؿ عدـ كجكد اتفاؽ عاـ بيفصعكبات التعمـ ك 
 . (42 ص ،ـ2004 ،أبك ىدركس)بالبحث في ىذا المجاؿ

 ،فيي تكشؼ عف مكاطف القكة ،التعمـ ميمة كىادفةتشخيص صعكبات مما سبؽ تبيف أف عممية 
 ىفالتشخيص المبكر يؤدم إل ،كدرجتيا ،ك تحدد نكع الصعكبة ،التلبميذ لدلكمكاطف الضعؼ 

 كمكاجية الصعكبة قبؿ أف تتفاقـ.  ،كضع الخطط العلبجية المناسبة

 : التعمم أدوات ق اس وتشخ ص صعوبات 2.1.11
  درا   الحال :  أولاً 
 ،تزكيد الأخصائي بالمعمكمات الميمة حكؿ نمك الطفؿ بجميع مراحمو تساعد ىذه الأداة عمى 

كالتدريب عمي  ،كالجمكس كالكقكؼ ،كالتعرؼ عمي أكقات ظيكر مظاىر النمك الأساسية الحركية
 .(120ص ،ـ 2009 ،بطرس)كالأمراض التي تعرض ليا الطفؿ  ،ميارات الحياة اليكمية

 ثان اً: الم حظ  ا كمن ك   
التي  ،الأطفاؿ لمكمات عف مظاىر صعكبات التعمـ لدتفيد الملبحظة الإكمنيكية في جمع المع

المقننة المناسبة كتستخدـ الملبحظة الإكمينيكية لمتعرؼ عمي  بالاختباراتيتـ تأكيدىا فيما بعد 
كتعتبر المظاىر الأتية  ،كالمشكلبت المتعمقة بالميارات السمعية أك البصرية ،المشكلبت المغكية
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مف المظاىر الرئيسية لحالات التعمـ كالتي يتـ التعرؼ إلييا بالملبحظات الإكمينيكية أك 
 كىي:  (Rating Scales)التقديرات المتدرجة 

 ىكالقدرة عم ،المفظيةاتباع التعميمات  ىاؾ السمعي كالتي تتضمف القدرة عممظاىر الإدر  -1
 فيـ المعني الكمي . ىكالقدرة عم ،التذكر السمعي ىكالقدرة عم ،استيعاب النقاش الصفي

 ىلتعبير المفظي الصحيح كالقدرة عمكالتي تتضمف القدرة عمي ا ،مظاىر المغة المنطكقة -2
تككيف  ىربط الخبرات ببعضيا كالقدرة عم ىكالقدرة عم ،تذكر الكممات ىالنطؽ كالقدرة عم

 الأفكار.
قدرة الطفؿ عمي الاستفادة مف  مدلكالتي تتضمف  ،ما يحيط بالطفؿ ىمظاىر التعرؼ إل -3

كالقدرة عمي  ،كمعرفة ما يحيط بو كالقدرة عمي إدراؾ العلبقات بيف الأشياء ،الظركؼ البيئية
 إتباع التعميمات .

الانتباه كالإدراؾ ك  ،قدرة الطفؿ عمي التعاكف مدلمظاىر الخصائص السمككية كتتضمف  -4
نجاز  ،كالتكافؽ الاجتماعي كتحمؿ المسؤكلية ،كالتمييز كالتعامؿ مع المكاقؼ الجديدة كا 

 الميمات المككمة إليو .
قدرة الطفؿ عمي التآزر الحركي العاـ كالتكازف الحركي  مدلمظاىر النمك الحركي كتتضمف  -5

ـ،  2001 ،حركيان )الركسافكالقدرة عمي التعامؿ مع الأشياء المحيطة بالفرد  ،العاـ
 . (213ص

 Interview:  المقابم   ثالثاً 
معمكمات  ىفاؿ ذكم صعكبات التعمـ لمحصكؿ عممف الأدكات التي يمكف استخداميا مع الأط

ميمة . تيدؼ المقابمة التشخيص أك الإرشاد أك العلبج أك الاستشارة كخاصة عندما تككف 
ك أف  ،ك يجب أف يراعي الشخص الذم يجرم المقابمة خمؽ جك إيجابي كدم ،المقابمة فردية

 . كأمافيحرص عمي جعؿ الفرد في كضع نفسي جيد لكي يستطيع أف يتكمـ بحرية 
بأنيا أفضؿ الأدكات التي يمكف أف نحصؿ مف خلبليا عمي بعض المؤشرات لسمات  تتميزك 

يماءاتسكنات الطفؿ الشخصية مف خلبؿ ما يظير عميو مف حركات ك  كما أنيا  ،كانفعالات كا 
يتكصؿ إلييا مف خلبؿ التفاعؿ  أسئمةتتسـ بالمركنة إذ قد يسأؿ الشخص الذم يقكـ بالمقابمة 

 . (252 ص ،ـ 2008،ىرالظا)الذم جرم بينو كبيف الطفؿ 
 اختبارات القدرات العقم    رابعاً :

لمعرفة ما  (جكد أنؼ ،الذكاء المصكر – ككسمر –ستانفكرد بينيو )تيدؼ ىذه الاختبارات مثؿ 
العقمية عمي  الإعاقةلاستبعاد أثر  ،إذا كاف التمميذ يعاني مف تدف في قدراتو العقمية أـ لا
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كأظير مع ذلؾ  (115 -5)فإذا تبيف أف الطالب قد حصؿ عمي نسبة ذكاء  ،تحصيؿ الطالب
 عالية لمعاناة الطالب مف صعكبات في التعمـ. احتمالية ىفإف ذلؾ يشير إل ،تدنيان في التحصيؿ
 . (373 ص ،ـ2008 ،)الأحرش كالزبيدم

 

  الاختبارات الم ح   ال ر ع : خام اً 
التعرؼ السريع عمي  ىذلؾ لأنيا تيدؼ إل ،تسمي ىذه الاختبارات بالاختبارات المسحية السريعة

 : كىذه الاختبارات ىي ،المتعمقة بصعكبات التعمـ ،مشكلبت الطفؿ
 .اختبار القراءة المسحي -1
  .اختبار التمييز القرائي -2
 .(103ص ،ـ2005 ،ىاختبار القدرة العددية )مصطف -3

 

 محك   المرجع  الاختبارات:  اد اً 
أداء المتعمـ .  ىكالحكـ عم ،كىي مف أدكات التقييـ غير النظامية كالتي يمكف أف يقكـ بيا المعمـ

قراءة نص متككف مف عشريف كممة % ك90ميمة بنسبة نجاح معينة كأف تككف  أتقففمثلبن إذا 
 ،عف اثنيف . ممكف أف يتبع في المكاد الأساسية القراءة كالرياضيات أخطاؤهأف لا يتجاكز  ىعم

 الاختبارات المقننة كالمتمثمة بالعرفية كالثقافية. ىز بتحرره مف التحيز الذم يؤخذ عمكيتمي
 . (79 ص ـ، 2008الظاىر، )

  : اختبارات التحص ل المقنن   ابعاً 
تعد اختبارات التحصيؿ المقننة مف أكثر الاختبارات الشائعة الاستعماؿ مع الطمبة ذكم 

كيمكف التعبير عف  ،كذلؾ لككف انخفاض التحصيؿ ىك السمة الرئيسية لدييـ ،صعكبات التعمـ
كالرتب المئنية . كتكظؼ نتائج  ،المكافئ ،مثؿ : الصؼ ،الدرجات المستخمصة بدرجات كمية

بيدؼ بناء خطط  ،ىؤلاء الطمبة في المدارس لات لتحديد مكاطف القكة كالضعؼ لدىذه الاختبار 
 فردية مناسبة لكؿ طالب منيـ كمف ىذه الاختبارات: 

كاختبار " مكنرك "  ،كاختبار " جكام " لمقراءة الشفيية ،اختبارات التحصيؿ في القراءة -
 كمقياس شباش لتشخيص القراءة. ،لتشخيص القراءة

 ،كمنيا اختبار مفتاح الحاسب لتشخيص الرياضيات ،اختبارات التحصيؿ في الرياضيات -
 . (232 ص ،ـ2000خركف آنبيؿ ك )كاختبار ستانفكرد لتشخيص الرياضيات ؿ "بيتي "  

  اختبارات التك ف الاجتماعي:  ثامناً 
بالتعرؼ عمي مظاىر النمك كالتكيؼ الاجتماعي لمطالب كلمكشؼ عف المظاىر السمبية تقكـ  

 في تكييفو الاجتماعي كمف الأمثمة عمييا : 
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 اختبار " فانيلبد " لمنضج الاجتماعي  . -
 ،كالزبيدم الأحرش)لمتخمؼ العقمي كالخاص بالسمكؾ التكيفي  الأمريكيةكاختبار الجمعية  -

 . (37 ص ،ـ2008
 الاختبارات الم تخدم  لتشخ ص صعوبات التعمم 

 Illinois Test of Psycholinguisticاختبار ال نوي لمقدرات ال  كولوج    -1
صعكبات  الأطفاؿ ذكميعتبر ىذا الاختبار مف الاختبارات الفردية المشيكرة التي تطبؽ عمي 

 صمـ مف قبؿ كيرؾ كمكارثي ككيرؾ كقد   ،التعمـ
kirk SA.  McCarthy and kirk WD.(1961)  ( 1968كعدؿ عاـ)  

كيستغرؽ حكالي  ،سنكات (2-10)بيف كيناسب ىذا الاختبار الأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ ما 
ـ،   2008 ،دقيقة . )الظاىر (30-40)كمدة تصحيحو تتراكح ما بيف  ،ساعة كنصؼ لتطبيقو

 . (80 ص
 اختبار ما كل ب ت لمتعرف عمي الطمب  ذوي صعوبات التعمم  -2

كعرؼ  ،1969  ،ذكم صعكبات التعمـ في عاـالتلبميذ ظير اختبار مايكؿ بست لمتعرؼ عمي 
 ىذا المقياس باسـ : 

(The Pupil Rating Scale Screening For Learning Disability  by HelMer R  

Myklebust  1969 

ذكم صعكبات التعمـ في المرحمة  التلبميذ اس الي التعرؼ المبدئي عميكييدؼ ىذا المقي
 كىك مف المقاييس الفردية المقننة كالمعركفة في مجاؿ صعكبات التعمـ . ،الابتدائية
 فقرة مكزعة عمي خمسة اختبارات فرعية ىي :  24المقياس في صكرتو الأصمية مف يتككف 
 ،كالمحادثة ،كىي : فيـ معاني الكممات 4يتككف مف ك ، اختبار الاستيعاب السمعي -1

 كاتباع التعميمات . ،كالتذكر
كسرد  ،كتذكر المفردات ،القكاعد ،فقرات كىي : المفردات  5يتككف مف ك ،اختبار المغة -2

 كبناء الافكار . ،القصص
دراؾ العلبقات ،فقرات كىي : إدراؾ الكقت 4 يتككف مفك  ،اختبار المعرفة العامة -3  ،كا 

 كادراؾ المكاف . ،كمعرفة الاتجاىات
 ،كالتكازف ،فقرات كىي : التناسؽ الحركي العاـ 4 يتككف مفك  ،اختبار التناسؽ الحركي -4

 كالدقة في استخداـ اليديف .
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كالانتباه  ،كىي : التعاكف فقرات 8ك يتككف مف  ختبار السمكؾ الشخصي كالاجتماعيا -5
انجاز  ،المسئكلية ،التقبؿ الاجتماعي ،الجديدةالتصرفات في المكاقؼ  ،التنظيـ ،كالتركيز
 الاحساس مع الاخريف . ،الكاجب

حيث يعطي الاختبار  ،سنة (6-12التي تتراكح أعمارىـ ما بيف )كيصمح ىذا الاختبار لمفئات 
ات عمي الاختبارات غير كدرج ،كدرجات عمي الاختبارات المفظية ،عند تطبيقو درجة كمية

 ىا الكقت اللبزـ لتصحيحو فيك حكالأم ،دقيقة 45 تقريبان  الاختبار مدة تطبيؽ ستغرؽتك  ،المفظية
 . ( 216 ص ،ـ2006 ،نصؼ ساعة )الكيلبني كالركساف

 محاذ ر  جب أن تراعي في عمم   التشخ ص: 2.1.12
ؽ بيف ما تعممو التمميذ فعميان كما يمكف أف يتعممو لك لـ يكف لديو صعكبة في ك الفر  معرفة  -

 يةالتحصيم الاختباراتبكاسطة التمميذ ما تعممو يتـ قياس ؽ ك الفر  هكلمعرفة ىذ ،التعمـ
أك ما يمكف أف يتعممو الفرد فنقدره  ،مستكاه التحصيمي الحالي يقاس أم ،المدرسية المختمفة

 بكاسطة استخداـ مقاييس القدرات كالاستعدادات لمتعمـ .
 ،الإدراؾسكاء كانت عكامؿ النضج أك مشاكؿ في  ،تحديد أنكاع صعكبات التعمـ كعكامميا  -

 أك ضعؼ التركيز . ،أك نمك المغة
كتحديد نقاط القكة  ،ككيفية استيعاب كتمقي المعمكمات ،معرفة الطريقة التي يتعمـ بيا التمميذ   -

 كمعرفة أخطاء التمميذ المتكررة . ،كالضعؼ في الادراؾ لديو
 ،ـ2005 ،ىمصطف). لجمع كؿ المعمكمات عف التمميذمعرفة المصادر كالكسائؿ الملبئمة  -

 .  (99 – 98 ص ص

 الا ترات ج ات التربو   لذوي صعوبات التعمم  2.1.13
 ا ترات ج   التدر ب القائم عمي تحم ل الميم    -1

أف المقصكد بيذا الأسمكب مف أساليب الرعاية  (56 ص ،ـ1996)محمد كامؿ  لير 
كيقرر أف أحد  ،التربكية التدريب المباشر عمي ميارات محددة ضركرية لأداء ميمة معطاه

ذكل صعكبات  طفاؿمع الأالمعمـ  الاستراتيجيات التدريسية الأساسية التي دائمان ما يستخدميا 
 :كتشمؿ الخطكات التالية التعمـ الأكاديمية

 .الميمة التعميمية أىداؼ تحديد -1
  فرعية . كحدات صغيرة ىتجزئة الميمة التعميمية إل  -2
 كالتي تصعب عميو . ،التعرؼ عمي الميارات الفرعية التي يسيؿ عمي الطفؿ أدائيا  -3



www.manaraa.com

31 
 

البدء بتعميـ الميارة الفرعية التي لـ يتمكف التمميذ مف اتقانيا مف مجمكعة الميارات  -4
 .ة المرتبطة بالميارة التعميمي

 لقائـ عمي تحميؿ الميمة الذم يعطىالاستراتيجية استراتيجية التدريب ا هكيطمؽ عمي ىذ
عمي نقميا  دكمف ثـ يقكـ بتركيب عناصرىا مما يساع ،فرصة لمتمميذ أف يتقف الميمة التعميمية

 ،كالحساب ،كالكتابة ،كينطبؽ ذلؾ عمي الميارات التربكية مثؿ: القراءة ،بطريقة متسمسمة كمنظمة
تجزئة ذ تركز ىذه الاستراتيجية عمي إ ،حيث تبسط استراتيجية تحميؿ الميمة تمؾ المياـ المعقدة

كي تنمي الميارات إلي الحد الذم يسمح لمتمميذ في النياية  ،كحدات صغيرة الميمة المعقدة إلى
الأكثر  ؿ إلىحيث أنو يتـ الانتقاؿ مف السمكؾ الأق ،كلمتمكف منيا بشكؿ مريح ،مف اتقانيا
 تعقيدان .

 العمم ات النف     يا ترات ج   التدر ب عم -2
العمميات النفسية  يجية أنو يمكف تدريب التلبميذ عمىذه الاستراتمقترحك ى يرل
ككذلؾ معرفة  ،يا يمكف مساعدة التمميذ عمي تعمـ الميارات الأكاديميةك مف خلبل ،كتحسينيا

كترتبط عممية تشخيص كعلبج  ،كتحديد العمميات النفسية المتضمنة في صعكبات التعمـ
 ،)يكسؼ .التمميذ في الميارة التعميمية دلكأكجو العجز ل ،صعكبات التعمـ بمعرفة أكجو القكة

 . (103 -104 صص  ـ،2011
 تحم ل الميم  والعمم ات النف     ىا ترات ج   التدر ب القائم  عم -3

كيركز اسمكب العمميات  ،تجزئة الميمة إلي ميمات فرعية يعم الاسمكب ىذا يركز
تحميؿ الميمة  ىكيعتمد اسمكب التدريب القائـ عم ،النفسية عمي تحسيف العمميات العقمية

 كالعمميات النفسية .تحميؿ الميمة لاستراتيجية كالعمميات النفسية عمي دمج المفاىيـ الاساسية 
ـ النظر إلي العمميات يت كفي الاسمكب القائـ عمي تحميؿ الميمة كالعمميات النفسية لا

كانما ينظر إلي  ،تفككة يمكف التدريب عمييا بشكؿ منفصؿأنيا قدرات عقمية م ىالنفسية عم
مف العمميات العقمية المتعممة كالسمككيات أك الاستجابات الشرطية  العمميات النفسية عمي انيا

فيما يتعمؽ بميمة معينة ذلؾ أف معرفة سمسمة مف العمميات العقمية أك السمككيات المطمكبة 
 كىي بذلؾ قابمة لمقياس كالتعديؿ مف خلبؿ عممية التدريب . ،لأداء ميمة ما تعتبر محددة

الميمة كالعمميات النفسية عمي تجزئة ب القائمة عمي كيمكف كصؼ استراتيجية التدري
 :كىي ثلبث مراحؿتتضمف   اأني
 (التمميذ تحميؿ)التمميذ  للد الضعؼالقكة ك نقاط  : تقييـىالأول
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كذلؾ مف أجؿ ترتيب تسمسؿ الميارات السمككية  ،لميمات التي يفشؿ فييا التمميذ: تجزئة االثان  
  .(الميمات)استراتيجية التدريب القائـ عمي تحميؿ الميمة كالمعرفية التي تمزـ لإتقاف ىذه

تصميـ الطرؽ التدريسية كالمكاد التربكية التي ستقدـ بشكؿ فردم مف خلبؿ الجمع بيف : الثالث 
 .(216-217 ص ص ،ـ1998 ،سميماف)المعمكمات الخاصة بتحميؿ التمميذ كتحميؿ الميمات

 ا ترات ج   تعد ل ال موك  -4
مف تشتت الانتباه  سمكؾ بنجاح مع الحالات التي تعانىاستراتيجية تعديؿ التستخدـ 

 1975عاـ  (Lovite)استخدـ لكفيت فمقد  ،ذلؾ مع ذكل صعكبات التعمـكك  ،كالنشاط الزائد
 ،سيسالـ كاستراتيجية تعديؿ السمكؾ لتحسيف أداء التلبميذ في الحساب كالمغة )السرطاكم 

 .  ( 57ـ، ص1987

 التربو   المتاح  لمعالج  صعوبات التعمم .البدائل  2.1.14
كالتي تعمؿ عمي كضعيـ في  ،ىناؾ العديد مف البدائؿ التربكية لتلبميذ صعكبات التعمـ 

كالتالي : كىذه البدائؿ مرتبة مف الأقؿ عزلان لمتلبميذ إلي الأكثر عزلان  ،بيئة تعميمية مناسبة
فيو التمميذ أغمب كقتو مع  حيث يقضى ،كىك الصؼ الذم يعتبر أكثر أىمية :  الصف العادي

فبذلؾ يتـ التفاعؿ بيف التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ كالعادييف بشكؿ  ،تلبميذ أخريف بنفس السف
 2007 ،القمش كالمعايطة)فرصة التعميـ الفردم.  حكيؤخذ عمي ىذا البديؿ أنو لا يتي ،أقؿ تقيدان 
 . (202 ـ، ص

غير الطريقة الذكم الاحتياجات الخاصة بيساعد التلبميذ : ىك معمـ  المعمم الم تشار -2
فيذا البديؿ يتميز بأنو يسمح لممعمـ المستشار العمؿ  ،معممي الصفكؼ العاديةبكاسطة  مباشرة 

فيقدـ خدماتو التربكية مف خلبؿ الاستشارات التربكية لمعمـ الصؼ العادم  ،مع عدد مف معمميف
 . (120 ص ،ـ2010 ،كالأساليب الخاصة لتعميـ ذكم الحاجات الخاصة )الحاج

المدرسي  ى: بأنيا غرفة ممحقة بالمبن (2010)عرفيا الصياح كشناعة :  غرف  المصادر -3
مزكدة  ،أعدت خصيصان لتعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة ،يستخدـ فييا أساليب التربية الخاصة

 . (2200 ، صـ2010 ،الصياح كشناعة)ككسائؿ تعميمية .  ،بكافة ما يمزميـ مف أثاث
كتعتبر إحدل البدائؿ التربكية المتكاجدة في المدرسة  : غرفة صفية (2015)كعرفيا عبيد 

فييا التمميذ المساعدة  كيتمقى ،مف كسائؿ كأدكات تعميمية ،كتجيز بصكرة خاصة ،العادية
 ،ـ2015 ،عبيد). مف دكامو اليكمي  % 50كيقضي فييا فترة زمنية لا تزيد عف  ،التربكية

 . (611ص
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كىي غرفة تقدـ خدمات متخصصة كتربكية خاصة بالتلبميذ ذكم صعكبات التعمـ داخؿ  
 . (125 ص ،ـ2010 ،الحاج) المدرسة .

 مواصفات غرف مصادر الترب   الخاص  
 عمي سبيؿ المثاؿ لا لمحصر 

 قريب مف الصفكؼ الأكلية .مكقع  كتقع في ،عف الضكضاء يدةبعالغرفة تككف  -
 .تكافر الإنارة كالتيكية المناسبة   -
 . ارتفاعيامع مقاعد يمكف التحكـ في  Uطاكلات لمطمبة عمي شكؿ حرؼ  -
 ( .70 ص ،ـ2014 ،كالتعميـ الجامعدليؿ معمـ التربية الخاصة )
 خزائف لحفظ الكسائؿ التعميمية . -
 خزائف لحفظ ممفات الطلبب . -
 data showأجيزة حاسكب كجياز  -
 جياز فيديك كتمفاز . -
 جياز عرض شفافيات . -
 . (127 – 126ص  ص ،ـ2010 ،الحاج) كسائؿ تعميمية مختمفة كمناسبة . -

 أق ام غرف  المصادر 

 .القرائيةقسـ الميارات  -
 ة.يميارات الكتابالقسـ  -
 .الحسابية تالمياراقسـ  -
 .(5ص ،ـ2002 ،باكرماف) .الفردم قسـ لمتعميـ  -

 مم زات غرف  المصادر:

بعد انتياء الجمسة العلبجية في غرفة  ،الفصؿ لبميذ ذكم الصعكبات التعميمية إلىرجكع الت -
 حيث  يعمؿ ذلؾ التطابؽ بينيـ  كبيف نظائرىـ العادييف .  ،المصادر

أك التخفيؼ مف حدتيا   ،الصعكبات التعميمية تيح غرفة المصادر فرصة لمتغمب عمىت  -
 كذلؾ مف خلبؿ التعميـ الفردم المكثؼ . ،قدر الامكاف

 .(23ـ، ص 2009 ،ندا كعبد الغني) صعكبات التعمـ . استفادة عدد كبير مف تلبميذ ذكم -
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 : ا    التي تحتو يا غرف  المصادرالأنشط  الأ
التمميذ مف خلبؿ الاختبارات كالمقاييس، كتحديد العلبج  تشخيص جكانب العجز لدل  -

 المناسب .
 ية مناسبة لصعكبات التمميذ .تنفيذ طرائؽ تدريس -
 طرائؽ التدريس .تربكية مناسبة لمكاد  -
 التعميمية بأنكاعيا كدرجاتيا . تراعي الصعكباتفي مجمكعات التلبميذ تدريس   -
 كتضمف مشاركتو كتفاعمو . ،تعميمية مثيرة لاىتماـ التمميذ أنشطة -
 جداكؿ تكضح الفترة الزمنية  لتكاجد كؿ تمميذ في غرفة المصادر كالصؼ العادم .  -
 .خطة التعمـ كضع  في العادم صؼال معمـك  ،المصادرمعمـ غرفة التعاكف بيف   -
 . (186ص ـ،2007،الدىمشي)

صعكبات التعمـ  التي تقدـ لمتلبميذ ذكم لأنكاع الخدمات (6 ص ،ـ2002) كأشارت باكرماف
 مف غرفة المصادر:

 ،مساندة معمـ غرفة المصادر لمتمميذ مف خلبؿ تكاجده بالحصة التي يككف فييا الصعكبة _ 
 كمف خلبؿ حضكره بالفصؿ مع باقي التلبميذ . ،كذلؾ بالتنسيؽ مع معمـ المادة

 .لو  الجدكؿ المخصص بمراعاة تكاجده في غرفة المصادر مف خلبؿ لمتمميذ خدمات تقدـ  _ 
 معمم غرف  المصادر  -

لديو ميارات ك  ،التربية الخاصة أك صعكبات التعمـ في مجاؿ معمـ متخصصىك 
كمعرفة  ،كقدرات مناسبة تساعده عمي التفاعؿ كالتكاصؿ مع التلبميذ ذكل الصعكبات التعميمية

 ،كالكتابة ،القراءة)نقاط العجز المكجكدة لدييـ في الميارات الأساسية كعلبجيا كتشمؿ 
 .(59ص ،ـ2013 ،خصاكنو) (كالحساب

 ،إف معمـ غرفة المصادر يككف لو كفاءة عالية في إحدل المجالات أك المكاد الدراسية
أك الطرؽ  ،كيمكف لمعممي المدرسة العادييف الاستعانة بو في اختيار المادة التعميمية المناسبة

 . (2 ص ،ـ2006 ،صادؽ)أكفي حؿ المشكلبت .  ،كمستشار في المكاد التعميمية ،المناسبة
كلقد تكصمت الباحثة لعدد غرؼ المصادر في شماؿ قطاع غزة  في مدارس كزارة التربية 

 لكتر  (،ـ2017 – 2016)غرؼ كذلؾ حسب إحصائية كزارة التربية كالتعميـ أربع ىك كالتعميـ ك 
فغرؼ المصادر تمعب  ،الباحثة أف ىذا العدد غير كافي بالنسبة لتلبميذ المرحمة الأساسية الدنيا

تسيـ في مكاجية كالخطط كالبرامج العلبجية التي  ،الخدمات المناسبةتقديـ دكران ىامان في 
 ،كمف خلبؿ مشاىدة الباحثة ليذه الغرؼ لاحظت تكافر أدكات ،التلبميذ لالتعمـ لدصعكبات 
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كلكف ىذه  ،كالحساب كىذا في دليؿ معمـ التربية الخاصة ،كاختبار تشخيص لمغة العربية ،كأثاث
كىناؾ مدارس كثيرة لا يكجد بيا  ،دعـ إضافي مف الأدكات المناسبة لمتلبميذ ىالغرؼ بحاجة إل
لأنو لك كجدت غرفة المصادر سيككف ىناؾ نكع  ،فالمعمـ ىنا يتحمؿ عبء أكبر ،غرفة مصادر

 ،التلبميذ لدلكمعمـ غرفة المصادر لمكاجية صعكبات التعمـ  ،مف التعاكف بيف معمـ المادة
يتكاجد فييا غرفة كلكف مف خلبؿ عمؿ الباحثة مرشدة تربكية في بعض المدارس التي لا 

 (،كالحساب ،المغة العربية)مصادر، لاحظت بدكر فعاؿ لبعض المعممات اللبتي يدرسف مادتي 
كتعزيز ثقة التلبميذ  ،بالتركيز عمي التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ مف خلبؿ التدريبات المناسبة

شراؾ الأىؿ في  ،اكعمؿ خطط علبجية كتنفيذى ،كاستخداـ الكسائؿ التعميمية المناسبة ،بأنفسيـ كا 
 المتابعة .

ميمة كلكف إف لـ تكجد يمكف إيجاد  أف غرفة المصادر (3ـ، ص2009)الفقعاكم  لكير 
كذلؾ مف خلبؿ  ،الدراسي لمتمميذ ذكم الصعكبات التعميمية المستكلبديؿ ليا عف طريؽ تحسيف 

كتفعيؿ  ،تكفير البيئة التعميمية المناسبة التي تفسح المجاؿ لمتمميذ بالتعبير عف رأيو كالمشاركة
كتعميـ  ،كتعزيزه عند الإجابة ،عف طريؽ تكجيو الأسئمة البسيطة لو ،دكر التمميذ في الحصة

 ،كتعميـ ميارة أعمى ،راجعةكيتـ تقديـ التغذية ال ،كيدرب عمييا ،الميارة التعميمية بطريقة مبسطة
  . ثـ تقديـ التقكيـ النيائي ،الربط بيف الميارة السابقة كاللبحقة

يكاد يخمك مف  ،الصؼ الخاص منظـ بشكؿ كبير : يجب أف يككفالصف الخاص -5
ـ، 2009 ،)عبيد تمميذان  (12 –8)يقارب ما التلبميذ عددان قميلبن مف كيضـ  ،المشتتات

 . (178ص
فيي تساعد  ،بعض الحالات الحادةالخاصة مف البدائؿ الأقؿ تقيدان لفكؼ كتعتبر الص

حيث يكضع  ،عمي تييئة الظركؼ البيئية التي تمبي احتياجاتيـ، كتكفر فرصة التعميـ الفردم
إلا أنو   ،كيقضكف معظـ دكاميـ اليكمي فييا ،التلبميذ ذكل الصعكبات الحادة في ىذه الصفكؼ

يمكف أف يأخذ عؿ ىذا البديؿ في أنو قد يسبب كصمة لمتمميذ نتيجة تكاجده في الصؼ 
 . (203 ـ، ص2007 ،القمش كالمعايطة).الخاص
العادييف المتكاجدكف في برامج تعميمية مشتركة مع التلبميذ  الطمبة في الصؼ الخاص  كيتمقى

 ،ـ1998 ،الركساف).كما يتمقكف برامج تعميمية مف مدارس التربية الخاصة ،الصفكؼ العادية
 .  (31 ص
المشكلبت التعميمية أك المشاكؿ  مدرسة خاصة بالتلبميذ ذكم: كىي المدر   الخاص   -5

 كبالتالي ،كذلؾ لأنيـ يكاجيكف صعكبة في الانسجاـ داخؿ المدرسة العادية ،الانفعالية الحادة
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ـ،  2006 ،خطاب).مف الممكف أف يككف دكاميـ بالمدرسة الخاصة دكاـ جزئي أك بشكؿ كامؿ 
 . (138 ص

كالتكاليؼ التي تقع  ،كفي ىذا النكع مف المدارس يككف ىناؾ اىتماـ بشدة المشكمة أك الصعكبات
 ،كرغبة الأىؿ في ىذا النكع مف المدارس ،كالظركؼ البيتية ،عمي عاتؽ الأسرة كالمكاصلبت

 . (124ـ، ص2010 ،الحاج). كدرجة العزؿ أك التقييد

 ذوي صعوبات التعمم . ت م ذالبرامج المقدم  لم 2.1.15
  (التدر س الع جي)البرنامج الفردي 

 ،بيدؼ إعداد خطة علبجية فردية ،يتـ فيو التعرؼ عمي مجالات صعكبات التعمـ كتشخيصيا 
 كيتمثؿ البرنامج في خمسة خطكات أساسية كىي : 

 كتشخيصيا . يةميصعكبات التعمالقياس مظاىر القياـ ب _  
 . (التدريس المناسبة ليا أساليبكضع الأىداؼ ك )تخطيط البرنامج التربكم  -
 الفردم .التربكم البرنامج تنفيذ  -
 . الفردم تقييـ البرنامج التربكم -
 نتائج التقييـ لمبرنامج .  سبة عمى البرنامج بعد الاطلبع عمىإجراء التعديلبت المنا -

 : يكيتطمب البرنامج ما يم
 تكيؼ غرفة الصؼ لعممية التعمـ . -
 تحديد الكقت المناسب لمدراسة . -
 تحديد المدة الزمنية لمبرنامج الدراسي . -
 تحديد عدد الميمات التدريسية المطمكبة . -
 صعكبة الميمات التدريسية . مستكلتحديد  -
 تكضيح طرؽ التكاصؿ بيف المعمـ كالتمميذ .  -
 .المعمـ كالتمميذ  بيف القائمة الشخصيةات تحديد العلبق -
 ،عزيز)ميمات جزئية ليتمكف الطفؿ مف القياـ بيا . ىيتطمب البرنامج تحميؿ الميمات إلك 

 . (292 -291 ص ص ،ـ2004
 برنامج المنيج الجمعي أو منياج التعم م الجمعي  -2

ذلؾ المنيج الذم يشمؿ مجمكعة مف التلبميذ المتشابييف في العمر أك الصؼ  
 لتزكيدىـ بميارات كمفاىيـ معينة . ،الدراسي

  التي تـ الاعتماد عمييا عند تصميـ منياج التعميـ الجمعي كىي :ىناؾ مجمكعة مف الأسس 
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 تجانس في العمر أك الصؼ الدراسي بيف أفراد المجمكعة . _ يكجد 
داد عكلدييـ است ،بسرعة كاحدة كينمكف مف ناحية عقمية كانفعالية يتعمـ الأطفاؿ  ،نتيجة لذلؾ _

 لمتمقيف .
 ،ـ2005 ،كامؿ).  كيتميز بأنو لا يحتاج  إلي تكمفة كجيد كبير  ،يعتبر منيج ارتقائي نمائي _

 . (259 ص
 الع ج 

 كيشمؿ ما يمي :
 المجالات النفسية كالمعرفية كغيرىا . مراعاة الفركؽ الفردية عند الطمبة في جميع -
 التعرؼ عمي مشكلبت التلبميذ التحصيمية . -
 كتطبيؽ اختبارات تقكيمية ضركرية . ،التخطيط لبرنامج علبجي جيد -
 كسائؿ دراسية مناسبة مثؿ المسمكعة كالمرئية . اختبار -
 زيادة دافعية الطمبة عف طريؽ التعزيز بمختمؼ أشكالو . -

ف البرنامج يستيدؼ أجماعي ىك غير التعميـ الفردم أم ف التعميـ العلبجي الكالجدير بالذكر بأ
 . (296 – 295  ص ـ، ص2004 ،عزيز)عة مف الطلبب كليس فردان كاحدان جما
  برامج ع ج   -3

كييتـ بعلبج القصكر في العمميات  ،علبج القصكر في المغة كالحساب عمى كتركز
كينتشر استخدامو بشكؿ أكسع في المرحمة  ،المحتكلة بالفرد دكف التركيز عمى الداخمي

 . (187 – 186  ص ـ، ص2009 ،عمي كحسف) الابتدائية.
 برامج تعو ض    -4

 ،كالذم يتـ فييا ضبط طرؽ التدريس كالمكاد التعميمية بطريقة تتناسب مشكلبت تعمميـ
مف خلبلو  كالذم يتـ ،لتفاعؿ استعدادات التمميذ صكرة  أساسولأف التدريس التعكيضي ىك في 

ائؽ كالكسائؿ تفاعلبن مع منو الطفؿ المتعمـ باستخداـ أنسب الطر  ىتعكيض النقص الذم يعان
 .(111ص ،ـ2003، إبراىيـ)خصائصو 

لعلبج صعكبات التعمـ لـ يحقؽ  التعكيضيالتعميـ  ىعم الاعتمادالنفسي بأف كقد أثبت التراث 
القصكر في العممية  ىبيف التعميـ العلبجي منصبان عمج كلذلؾ فإف الدم ،نتائج في ىذا الجانب

في  لحيث يعد المحتك  ،بينما يتضمف ىدؼ التعميـ التعكيضي عمي التمكف مف محتكم المادة
 . (187ـ، ص2009 ،عمي كحسف)البرامج العلبجية كسيمة كليست غاية 
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  برنامج التعمم الاتقاني - 5
مف التحصيؿ يحدد  عالي لمستك  ىىك أف يصؿ الطلبب إل تقانيالمقصكد بالتعمـ الا

 بمعيار أك نسبة مئكية كشرط لنجاحيـ في دراستيـ لممادة المقرر دراستيا .
 كىذا البرنامج لو ستة مراحؿ كىي كما يمي :

 تحديد الاىداؼ التربكية كتعريفيا إجرائيان . -
 التقكيـ القبمي . -
 التدريس . -
 التقكيـ التشخيصي . -
 كيشمؿ أنشطة تربكية نذكر منيا ما يمي :العلبج  -
 كتنكيع الأنشطة التعميمية  ،إطالة كقت الدراسة لمتلبميذ ليقطعكا كحدة دراسية معينة -
 التركيز كالفيـ . سة ما سبؽ دراستو مف أجؿ مزيد مفعادة  دراإ -
تعميمية جديدة .     كتعريضو لبرامج إثرائية ،التأكد مف إتقاف الطالب لمميارات التي تنقصو -
 . (294 – 293 صص  ،ـ 2004 ،عزيز)
   برامج الألعاب التربو   -6

،  1995)أشار بارتؿ كلقد  ،عممية التعمـ ممتعة صممت برامج الألعاب التربكية لتجعؿ
Bartle) الذيف تأثرت عقكليـ مف المياـ  التلبميذ تشجيع عمي تعمؿ أف الألعاب التربكية  ىإل

عديدة  خصائص  (Lewis& Doorlag, 1995)كقد ذكر لكيس كدكرلاج  ،التربكية التقميدية
 لبرامج الألعاب منيا :

 .التزكد بميارات التفكير  -
 إعطاء التمميذ فرصة لممارسة الميارات التعميمية . -
  كمنيا : ،الفراغ كأنشطة في قضاء كقت ،السمكؾ الجيد تقكـ بدكر التعزيز عمى -
فاستخداميا يساعد  ،ليس ليا علبقة بأم ميارة تربكية محددةالألعاب التقميدية : كىي التي  -

 عمي تعمـ التلبميذ الميارات الحسابية كالكتابية .
الألعاب التربكية أك ألعاب المغامرات : ففي ىذه الألعاب يقكـ التمميذ بدكر مخبر يبحث عف  -

التمميذ تفسيرىا بالاستعانة  ىه الألعاب إشارات جغرافية يجب عمكتقدـ ىذ ،مكاف شخص ما
 بمصدر خارجي كالتقكيـ .

كىي الألعاب التي يختارىا المعمـ بدقة بما يضمف لو تكممة الميارات الألعاب التربكية :  -
صكر جذابة تشبو الألعاب  لؾ مف خلبؿ تقديـ أشكاؿ تحتكم عمىكذ ،التعميمية التربكية
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 فتككف المعبة مكملبن لمتعميـ . ،كىذه الألعاب تركز عمي ميارة معينة كالحساب كالكتابة ،الترفييية
 . (188- 187ص ـ، ص2009 ،عمي كحسف)
 برنامج التعم م التعاوني أو التشاركي   -7

أخر في تمميذ  ىعم التلبميذ أك مجمكعة مفتمميذ كفي ىذا النكع مف البرامج الدراسية يعتمد 
 كبذلؾ يقكـ التمميذ بدكر المعمـ . ،تعمـ مادة دراسية معينةحيث يشترككف جميعان في  ،التعميـ

كالاتجاه نحك  ،تحسف مفيكـ الذات القرائي ى( إلـ2008) ىتكصمت دراسة عيسكلقد   
مف خلبؿ  الذيف يعانكف مف صعكبات فيـ المقركء التلبميذ للدفيـ المقركء القراءة الأكاديمية ك 

 التدريب عمي استراتيجية التعاكف القرائي  .
كجكد صعكبات في تطبيؽ التعمـ التعاكني في مدارس  ىإل (ـ2010)كتكصمت دراسة نصار 

 الحمقة الأكلي مف التعميـ الأساسي مف كجية نظر المعمميف بدرجة متكسطة . 
برامج يككف لممعمـ دكر أكثر  ىذ ذكم صعكبات التعمـ ىـ بحاجة إلالباحثة أف التلبمي لكتر 

 .حتمان سيكاجيكف صعكبة في تطبيؽ التمميذ دكر المعمـ كذلؾ لأنيـ  ،بركزان كتكجييان 
 برنامج التعم م التناف ي   -8 

مع بعضيـ البعض  التنافسمف خلبؿ  يتعمـ الطمبة التعميمية كفي ىذا النكع مف البرامج
كمف خلبؿ ىذه البرامج تحدد المادة  ،كالإتقاففي أداء الميمة الدراسية مف حيث السرعة 

 ،عزيز) كتقدـ تغذية راجعة لكؿ طالب مشارؾ ،كتحديد كقت مناسب ليا ،الدراسية المراد تعمميا
 . (296 ـ، ص 2004

  برنامج الخطط التنظ م   -9
أك  ،كفي ىذا النكع مف البرامج يتـ ربط الكممات أك الأحرؼ أك الجمؿ بصكر مممكسة 

مثؿ كممة عمـ صكبنرع التي تجمع ضمف أحرفيا سمسمة  ،رمكز لافتة أك ربطيا بعبارة معينة
 كالتي تساعد المتعمـ عمي حفظيا كالاحتفاظ بيا . ،جباؿ لبناف

 ،أك حفظو ،بما أف التمميذ ذك الصعكبات التعميمية لا يستطيع أف يكشؼ كسيمة لاستيعاب درسو
ية كالمممكسة التي تساعده عمي اكتساب المعمكمات كالتعبير ىذه الخطط الحس ىفيك يحتاج إل

 عنيا .
 برنامج التدر ب المباشر - 10

كقد يمر التمميذ  ،تغيير سمكؾ معيف لا تفكير معيف عند التمميذ ىيرتكز ىذا البرنامج عم
كحيف يتمكف مف  ،فيك يبدأ  بتغيير سمكؾ بسيط ،بمراحؿ دقيقة تدريجية لمكصكؿ إلي اليدؼ

أسمكب المكافأة لتشجيع التمميذ عمي  ىكيعتمد ىذا البرنامج عم ،ذلؾ ينتقؿ غمي سمكؾ أصعب
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الكصكؿ إلي ىدؼ معيف . مثلبن :  بعد كتابة ثلبث جمؿ صحيحة يحصؿ التمميذ عمي فترة مف 
 . (61 ـ، ص2004 ،)معكض  دقائؽ . 5مدتيا  (الكمبيكتر)المعب باستخداـ الحاسكب 

فمنيا  ،تمخص الباحثة ما سبؽ بأف ىناؾ برامج متنكعة تقدـ لمتلبميذ ذكم صعكبات التعمـ
 ،كبرنامج التعميـ الجمعي ،كالتي تركز عمي تقديـ الخطط العلبجية لتمميذ كاحد ،البرامج الفردية

 ،كىك لا يحتاج لتكمفة كجيد ،كالذم يقدـ خدماتو لمجمكعة مف التلبميذ متشابييف في الصؼ
ككذلؾ البرامج  ،كالتي تركز عمي علبج العيكب كالقصكر في العمميات ،امج علبجيةكبر 

كيتـ فييا تعكيض النقص الذم يعاني منو التمميذ المتعمـ باستخداـ الكسائؿ التعميمية  ،التعكيضية
 مف التحصيؿ عالي لساعد في ايصاؿ التلبميذ إلي مستك كالتعمـ الإتقاني كالذم ي ،المناسبة

كالذم يبرز فيو دكر التمميذ  ،كأيضان برنامج التعمـ التعاكني ،خلبؿ أنشطة تربكية معينةلؾ مف ذك 
كالذم يعتمد عمي تعمـ التلبميذ مف بعضيـ  ،ككذلؾ برنامج التعمـ التنافسي ،في لعب دكر المعمـ

كبرنامج الخطط  ،كذلؾ مف حيث السرعة كالإتقاف ،عف طريؽ التنافس في أداء ميمة تعميمية
أك عبارة  ،أك رمكز ،الذم يعمؿ عمي ربط الميمات التعميمية بصكر حسية مممكسةظيمية التن

التمميذ مف  لدلكالذم يركز عمي تغيير سمكؾ معيف  ،كأخيران برنامج التدريب المباشر ،معينة
 خلبؿ التشجيع كالتعزيز .

 واجبات الآباء والأميات نحو ذوي صعوبات التعمم  2.1.16
التمميذ كالاىتماـ بو في غرفة  يف البيت كالمدرسة، لمتابعة مستكلالتعاكف كالاتصاؿ ما ب  -

 الصؼ كخارجيا .
الاطلبع عمي بعض الكتابات النظرية عف الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ كالتي يتـ مف   -

 كالخصاؿ التي تميزىـ عف العادييف . ،خلبليا فيـ ماىية صعكبات التعمـ
كالتعرؼ عمي كيفية الاستفادة مف  ،ت التعمـالاطلبع عمي اختبارات تشخيص ذكم صعكبا  -

 كالمدرسة . ،نتائج ىذه الاختبارات في متابعة أبنائيـ في البيت
 القياـ بالمشاركة في الندكات التي تختص بمناقشة مشكمة ذكم صعكبات التعمـ . -
كمعرفة  ،الصعكبة ذكملمتمميذ برامج التدخؿ العلبجي ف لمكالديف دكر في إعداد أف يكك  -

 مياميـ لرعاية الطفؿ في المنزؿ .
 مكانو . ،في أكقاتو ،كتعكيده عميو ،أف تيتـ الأسرة بتكفير النظاـ لمطفؿ -
 ككجبات الطعاـ .،كالنكـ ،المحافظة عمي أكقات النشاط  اليكمية الاعتيادية -
 إعطاء الطفؿ الحرية في التعبير عف رأيو . -
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كلكف بحزـ ك  ،السمكؾ المقبكؿ كغير المقبكؿ بصبريجب عمي الكالديف تبصرة الطفؿ بأنماط  -
 بصكرة متكررة .

أفضؿ مف أف تقدـ عمي  ،خطكة ،كتقدـ خطكة ،عمي الكالداف تقديـ التعميمات لمطفؿ في حدكد -
 دفعة كاحدة .

ثابتو عمي ذلؾ . ،تشجيع الطفؿ عمي حب المعب -  كالعمؿ الجماعي كا 
 ي البيت أك المدرسة .إثابة كشكر الطفؿ عقب كؿ تقدـ كنجاح سكاء ف -
فسيككف بإمكانيـ التحدث إلي  ،عندما يستطيع الآباء كالأميات مكاجية مشكلبتيـ بصدؽ -

طفميـ بصكرة صادقة حكؿ مشكلبتو . فبإمكانيـ التحدث بأف طفميـ لديو بعض المشكلبت 
 كمف السيؿ التغمب عمييا كعلبجيا . ،كالصعكبات التعميمية

كتقديـ الدعـ  ،لمشاعر الإيجابية لكي يكفركا الدعـ اللبزـ لطفميـعمي الكالداف أف يحتفظكا با -
 فيـ بحاجة لسند انفعالي يتكفر ليـ . ،الذم يحتاجكنو

كعدـ الخكؼ مف  ،كتقميؿ اليأس كالقمؽ لديو ،عمي الآباء أف يزيدكا ثقة التمميذ بنفسو -
 سة كالعمـ .كتنمية الميؿ نحك الدرا ،كالتشجيع المستمر لزيادة انجازه ،الامتحاف

 عمي الآباء تقميؿ حدة المثيرات في المنزؿ التي تضعؼ تركيز الطفؿ . -
كمشاىدة  ،كالمعب ،كتمبيتيا ،كمتطمباتو الأساسية ،عمي الكالديف مراعات حاجات الطفؿ -

 مع مراعاة تنظيـ الكقت بينيا كبيف استذكار الدركس . ،التمفاز
كتحسنو في  ،لببف كمتابعة مستكاه التحصيميالاىتماـ بالكاجبات المدرسية ل عمي الكالديف -

كأف يشعركا الطفؿ باىتماـ  ،ذا كاف يتمقى تدريبات كأساليب علبجيةبرامج التربية الخاصة إ
 . مستكللأفضؿ  مف أجؿ الكصكؿ ،الآخريف بو

 ،يجب أف تكفر لطفميا الخبرات الناجحة ،كالقراءة قيمة العمـأىمية ك إف الأسرة التي تقدر  -
 ،كتجنب العبارات السمبية التي تبعد الطفؿ عف القراءة ،كالعقاب ،بعيدان عف التيديد

 .  (779 – 776ص ص ،ـ 2001 ،عكاد)كالمطالعة. 

 دور المعمم في ع ج صعوبات التعمم : 2.1.17
فالمعمـ يجب عميو معرفة  ،الصعكبات التعميمية دكران في التعامؿ مع التلبميذ ذكميمعب المعمـ 

كيككف حذر في  ،كيحترـ مشاعره ،كضع التمميذ الصحي كما يتناكؿ مف أدكية كأثارىا عميو
كىناؾ بنكد  ،فلب يحسسو أماـ زملبئو في الفصؿ بأنو لديو مرض أك مشاكؿ معينة ،التعامؿ معو

 ،كعدـ تركيز ،ت انتباهأك مف لديو تشت ،عامة عمي المعمـ أف يقكـ بيا كىك يتعامؿ مع ىذه الفئة
 كىي كالتالي : 
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 توف ر أفضل ب ئ  تعم م   :-  1
يجب أف يككف تصميـ غرفة الصؼ بشكؿ يتناسب مع احتياجات الطمبة ذكم صعكبات 

الانتباه يتطمب  ـ التركيزفعد ،كبما يتماشى مع نكع الصعكبة التي يعاني منيا الطالب ،التعمـ
 .غير تمؾ التي يتطمبيا  النشاط الحركي الزائد  احتياجاتشيئان أخر كلو 

 :تزو د الطالب بالتعم مات ال زم  والواجبات المطموب  2- 

عمي المعمـ أف يقدـ التعميمات الكاضحة المحددة لمتمميذ، كيجب أف تككف ىذه التعميمات 
كعمي المعمـ أف يدعـ تعميماتو التي  ،فييا نكع مف الثبات بالنسبة للئشارات التي يقدميا لو

كأف يتأكد مف فيميا كاستيعابيا مف  ،ك إشارة اليد،يقدميا لمتمميذ بالإيماءات مف حركة العينيف
 قبؿ التمميذ . 

 تصن ف أنواع ال موك غ ر المقبول :3- 

كيككف  ،التلبميذ معاممة معممان كمربيان كليس مكبخان كمعنفان يعامؿ عمي المعمـ أف  يجب
 ،حكار معو كأف يككف متزف كىادئ أثناء أل ،مشجعان كليس مثبطان عند قياـ التمميذ بسمكؾ ناجح

المعمـ قكاعد لمنظاـ كاضحة ك يحرص عمي  كأف تتكفر لدل ،كيراعي مشاعر التمميذ كأحاسيسو
 الثبات كالقكة أثناء تطبيقيا .

 . رفع المعنو ات وتقد ر الذات - 4
كأف  ،كلا ييمؿ تعزيزه ،عمي المعمـ أف يعزز التمميذ عمي اجازه كأداءه بنكع مف الاعتدالية 

كأف يبقي عمي اتصاؿ  ،كتعزيز ثقتو بقدراتو كنفسو ،تشجعو عمي التقدـيضيع أم فرصة  لا
 ( .132 – 130 ص ـ، ص 2003 ،جدكع)  كييتـ بالنظر في أمكره كمشاكمو . ،معو

 ،كدعـ دراسي مناسبيف ،الباحثة أف المعمـ لو دكر ميـ في تكفير بيئة تعميمية لكتر 
كتقميص نكاحي الضعؼ  ،كذلؾ لمتعامؿ مع نكاحي القكة كالتركيز عمييا  كتعزيزىا ،كرعاية فردية
 ،كتعميميـ الميارات الأساسية التي يحتاجكف ليا ،التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ لالمتكاجد لد
رة اىتماـ المعمـ بجعؿ التمميذ ذكم الصعكبة أف يجمس في الصؼ الأمامي المكاجو كأيضان ضرك 

 .  بعيدان عف كؿ ما يشتت انتباه ،لمسبكرة
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 النماذج والمداخل المف رة لصعوبات التعمم 2.1.18
 النموذج الطبي  -1

أف الناحية الفسيكلكجية ىي الأساس في ظيكر صعكبات  يذىب أصحاب ىذا الاتجاه إلى
كيركز النمكذج الطبي عمي معرفة  ،حيث أف المخ يحدث لو خمؿ في أداء كظائفو ،التعمـ

فحدكث خمؿ في تكازف كيمياء الدـ يسبب  ،الأسباب الفسيكلكجية التي تحدث ىذه الصعكبات
كعميو يمكف إعطاء العلبج الطبي الذم يتضمف الأدكية التي تعمؿ  ،مشاكؿ سمككية أك تعميمية
كعميو فإف الاتجاه الطبي  ،التكازف بيف نصفي المخ الأيمف كالأيسرعمي التخمص مف اختلبؿ 

ىناؾ مشكلبت قد تحدث أثناء  كأيضان  ،يحدد عدد مف الاضطرابات السمككية كصعكبات التعمـ
مما قد  ،كالاختناؽ الذم يمنع كصكؿ كميات مناسبة مف الأكسجيف إلي الاندفاع ،عممية الكلادة

 . (435 ص ،ـ2007 ،كآخركف)ىلبلاىاف  يسبب ىذه المشكمة
ذكر  1983عاـ  (Gordon)أف جكردف  (83 ص ،ـ1993)كيشير عبد الناصر أنيس 

خمؿ كظيفي في نصفي المخ الأيمف كالأيسر يحدث صعكبات تعمـ لأنيما ضركرياف  أمأف 
 لعممية التعمـ .

عجز في  حيث يؤدم إلى ،كأم خمؿ في كظائؼ نصفي المخ يؤثر عمي سمكؾ المتعمـ
           العمميات الإدراكية كالحركية كالمعرفية كالمغكية كالتعميمية كبالتالي حدكث الصعكبات التعميمية .

 . (66 – 65ص ـ، ص2010 ،إبراىيـ)
 النموذج ال موكي  -2

 ،أصحاب ىذا النمكذج أف صعكبات التعمـ ترجع إلي الأساليب التعميمية الخاطئة يرل
استخداـ أساليب التدريس الغير ملبئمة بسبب عدـ تكافر الكسائؿ كالأنشطة  كالتي قد ترجع إلى
ككجكد ظركؼ بيئية غير  ،كافتقار الدافعية لمتعمـ ،التلبميذكزيادة أعداد  ،التعميمية المناسبة

أصحاب ىذا الاتجاه أنو يجب الاىتماـ  كعميو يرل ،مناسبة في كلبن مف الأسرة كالمجتمع
 كمعرفة التاريخ التعميمي كالتحصيمي لمتمميذ . ،عكامؿ التنشئة الاجتماعيةك  ،بالظركؼ البيئية

المعاممة  ركز عمي تحيث  ،كثير مف نقاط القكةال ا( أف ىذا المدخؿ ليـ 2010 ،إبراىيـ)كيرم 
لمميارات ككذلؾ تعممو  ،كما أنيا تقيـ تاريخ تعمـ التمميذ ،لمتلبميذ ذكل صعكبات التعمـ الفردية 
 . (67ـ، ص 2010 ،إبراىيـ) . المفقكدة

 نموذج العمم ات النف     -3
يركز ىذا النمكذج عمي أف التجييز العقمي لممعمكمات يعتمد عمي العمميات الإدراكية 

الحركي  –كلقد انبثؽ نمكذج العمميات النفسية عف النمكذجيف الادراكي  ،كقدرات الانتباه كالذاكرة
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كما أظيرت  ،كيمثؿ ىذا النمكذج الاتجاه النفسي في دراسة صعكبات التعمـ ،كالنفس لغكم –
نتائج دراسات عديدة أف الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ يعانكف مف قصكر في عممية الانتباه 

كأف صعكبات التعمـ ىي حالة مف التأخر النمائي في الانتباه  ،أكثر مف أقرانيـ العادييف
 . (Conte, 1998, 68)الانتقائي 

 (نظر   التأخر في النضج)النموذج النمائي   -4
البصرية  ،البطء في عمميات النمك عميإلي صعكبات التعمـ  ىذا الاتجاهيرجع أصحاب  
 ،صعكبات التعمـ كمعدلو عند ذكم كتختمؼ مظاىر بطء النمك ،الانتباهك  ،كالمغكية ،كالحركية

يفشمكف فبذلؾ ىـ  ،المخلدييـ خمؿ ما في الذيف التلبميذ  اتيفكؽ استعداد لدراسيلأف المنيج اك 
 .(Lerner, 2000)الدراسة في 

كتسمـ نظرية التأخر في النضج مف الانتقادات حيث كجو إلييا أنيا تتجاىؿ خاصية 
مما يجعؿ السبب المباشر لمخاصية مكضكع الاىتماـ غير محدد  ،التفاعؿ بيف النضج كالنمك
 . (73ـ، ص 2007 ،إبراىيـ)ككاضح بصكرة مممكسة 

 النموذج التشخ صي الع جي  -5
أك المحكرية في النمكذج التشخيصي العلبجي لصعكبات التعمـ في  الأساسيةتتمثؿ الفكرة 

 (كالقراءة مثلبن )أك مجالات التعمـ  (،كالذاكرة البصرية مثلبن )أف بعض عمميات سيككلكجية معينة 
قد تعترض لبعض المشكلبت كالأخطاء التي تبعدىا عف مسارىا الصحيح . كيمكف للبختبارات 
المختمفة أف تكشؼ عف أم العمميات السيككلكجية أك مجالات الأداء الأكاديمي ىي التي 

كمف ثـ يتـ تقديـ برامج علبجية معينة يككف مف شأنيا أف تعالج تمؾ العمميات  ،تتعرض لمخطأ
كعندما يتـ تشخيص كعلبج تمؾ المشكلبت التي تتعرض  ،مثؿ ىذا التعمـ الخاطئالخاطئة أك 

ذا ما  ،ليا مثؿ ىذه العمميات سكؼ يككف بمقدكر الطفؿ أف يتعمـ بشكؿ عادم إلي حد كبير كا 
تـ اكتشاؼ أكجو القصكر في مجاؿ أكاديمي أساسي معيف عف طريؽ استخداـ الاختبارات 

جي الذم يتـ تقديمو في تمؾ الحالة يركز عمي الميارة التي يبدم المعيارية فإف التدريس العلب
جانبان مف جكانب أك يركز عمي ذلؾ المجاؿ الذم يكشؼ الاختبار أنو يمثؿ  ،الطفؿ قصكران فييا

 .القكة النسبية
ف سكانسك )ي كاقع الأمر مف كجية نظرىذا كيتضمف النمكذج التشخيصي العلبجي ف

 .(2000 ،فكتكرجيسي
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  ىما:أمر ن ىام ن بالن ب  لم تقبل صعوبات التعمم 
الذم سيكشؼ عف صعكبات التعمـ  يعمؿ عمي تكفير الأمؿ في الخيار الدقيؽ كالمناسب  -1

كلذلؾ فإف الاختبار الذم يستخدـ بغرض  ،أك محددة ،التمميذ سكاء صعكبات نكعية لدل
ت التعمـ إلي مجاؿ صعكباالتشخيص كالتخطيط لمعلبج يظؿ بمثابة فكرة ىامة كجدلية في 

كمف ثـ فإف التأكيد عمي  ،التي تضميا التربية الخاصة الأخرلجانب بعض الفئات 
التشخيص أم تحديد طبيعة حالة معينة لايزاؿ يتضح في الاستخداـ المكسع للبختبارات 

 في سبيؿ تحديد كتشخيص صعكبات التعمـ .
المعمكمات كىي تمؾ الاجراءات التي يتضمنيا يعطي اىتمامان كتركيزان عمي عممية تجييز  -2

كقد ألقي مثؿ ىذا التركيز الظلبلة عمي الكثير مف التأكيد اللبحؽ عمي المعرفة  ،التفكير
 . (438 – 437 ص ـ، ص 2007 ،ىلبلاىاف كأخركف)بالنسبة لصعكبات التعمـ 

 النموذج المعرفي -6

النفس المعرفي حيث تتمثؿ المقدمة كيرتكز مؤيدك النمك المعرفي في أراءىـ  عمي عمـ 
الأساسية لمنظرية المعرفية في أف المتعمـ عادةن ما يقكـ بفاعمية بتناكؿ العمميات المعرفية 

كيعد  ،كالذاكرة كالانتباه حتي يحدث التكامؿ المطمكب بيف الخبرات السابقة كالمعارؼ الحالية
 ،مقتضاىا تجييز المعمكمات أثناء التعمـالانتباه كالذاكرة بمثابة طرؽ أك أساليب معينة يتـ ب

كذلؾ فإف ربط المعمكمات السابقة المطمكبة مع تمؾ الملبحظات التي تتعمؽ بمشكمة حالية يؤدم 
كأثناء تجييز المعمكمات قد يقكـ التلبميذ باستخداـ  ،في الكاقع إلي فيـ المعمكمات الجديدة

ىك ما يعكس اىتمامان بأساليبيـ كاتجاىاتيـ لحؿ ك  ،الكظيفة التنفيذية أك عمميات ما كراء المعرفة
 . (450 ـ، ص2007 ،خركفآىلبلاىاف ك )المشكلبت 

مما سبؽ يتضح لمباحثة أف جميع النماذج السابقة التي حاكلت تفسير صعكبات التعمـ 
 ييتـ فالنمكذج الطبي ،في صعكبات التعمـ الأسباب التي تؤثرفيي تساعد عمي فيـ  ،متكاممة

النمكذج السمككي كنمكذج كما أف  ،صعكبات التعمـ الفسيكلكجية التي تؤدم إلىبالعكامؿ 
 كلبن يمقي الضكء مف جية معينة . ،كذج النمائيمالعمميات النفسية كالن

 تيدؼ إلى فكؿ ىذه النماذج ،ىناؾ علبقة ارتباطية بيف كؿ نمكذج مف النماذج السابقة 
ككذلؾ إعداد برامج  ،م صعكبات التعمـكضع محددات لممقاييس التي تشخص الأطفاؿ ذك 

 ( .37ص  ،ـ2009 ،عبيدعلبجية . )
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 (Dyslexia)القراءة  ع رثان اً :  2.2
تناكلت الباحثة في ىذه الجزئية القراءة كتعريفاتيا ،كأىميتيا ، كأىدافيا ، كأنكاعيا ، كمراحميا ، 

 ثـ بعد ذلؾ  تكضيح عسر القراءة .

 لغً  :القراءة  2.2.1
بالضـ أيضان  (قراءنا)الشيء  (قرأ)قرءانا( بالضـ ك)ك  (قراءة)الكتاب  (قرأ)في المغة 

عَهُ ]ى القرآف لأنو يجمع بيف السكر كيضميا كقكلو تعالي : كمنو سم ،جمعو كضمو إنِه عَلَيْنَا جََْ

بالضـ  (القراء)، مثؿ كافر، كفرة . ك (القارئ قرأة)كجمع أم قراءتو.  [17القيامة: ] [وَقُرْآَنَه
 .  (526:  660 ،الرازم)كقد يككف جمع قارئ  ،كالمد المستنسؾ

تظير أىمية القراءة في أكؿ أمر إليي نزؿ عمي سيدنا محمد صمي الله عميو كسمـ في ك 
نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ )1اقْرَأْ باِسْمِ رَبِّكَ الهذِي خَلَقَ )] ى:قكلو تعال ( الهذِي 3الْْكَْرَمُ )( اقْرَأْ وَرَبُّكَ 2( خَلَقَ الِْْ

مَ باِلْقَلَمِ ) نْسَانَ مَا لََْ يَعْلَمْ )4عَله مَ الِْْ  . [5 -1:العمؽ]. [(5( عَله

 تعر ف القراءة اصط حاً: 2.2.2
ممية ديناميكية قد تبدأ قبؿ أف بأنيا " ع (84ـ، ص2006) يعرفيا القضاة كالترتكرم

كؿ عممية تعميمية فالتعثر فييا يؤدم إلى لساس ىي الأ الطفؿ بالمدرسة، لذا تعد القراءةيمتحؽ 
 تعثر في كافة مياديف التعمـ الأخرل".

كتكظيؼ تمؾ  ،القياـ بترجمة الرمكز المكتكبة إلي معني عمى القدرة لافي بأنيا "كعرفيا 
 (.163ـ، ص2006 ")لافي،رمكز في مجالات الحياة المختمفة ال

 ،تشمؿ تفسير الرمكز ،انفعالية ،عقميةعممية بأنيا "( 221، ص2002)كعرفيا البجة 
كالربط بيف الخبرة السابقة كىذه  ،كفيـ المعاني ،كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو

 كحؿ المشكلبت " .  ،كلمحكـ كالتذكؽ ،كالنقد ،كالاستنتاج ،المعاني

 :أىم   القراءة 2.2.3
 تعد القراءة كسيمة ميمة لمتحصيؿ كالاستيعاب . -
 كسيمة لتكسيع المدارؾ كالقدرات .القراءة  -

 (26ـ، ص2011 ،كآخركف )جاب الله
 المغكية لمقراء كالمتعمميف . الحصيمة تعمؿ عمي زيادة -
 كتحقيؽ رغباتيـ . ،تعمؿ عمي إشباع حاجات المتعمميف -
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 .  (217ـ، ص2007 ،أبك مرؽ)تنمي القراءة ميارات التفكير الابتكارم.   -
 كسيمة لاستثمار الكقت. -
 ،كآخركف جاب الله ، كمدلكؿ الجممة )العبارة معنيك  ،المقركءة كصياغة المادة ،الكممةفيـ  -

 . (27ـ، ص2011
ككسيمة  ،فيي كسيمة ميمة لمتحصيؿ الدراسي ،الباحثة أف لمقراءة أىمية كاضحة لكتر 

كىي كسيمة  ،فالقراءة ىي الطريؽ لتنمية كتككيف الإبداع للئنساف ،لإكساب المعارؼ للئنساف
كتساعدىـ  ،لأنيا تمبي حاجاتيـ كرغباتيـ ،القراءة ىخاصة محب عنيا المتعمميف ىميمة لا يستغن

 . كتكسع مداركيـ ،في استثمار أكقاتيـ بقراءة المفيد

 أىداف تعم م القراءة لت م ذ مرحم  التعم م الأ ا ي الدن ا  2.2.4
 :التاليةا تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ عندم ،تزداد أىمية القراءة

 زيادة المعمكمات كالخبرات كالثقافة العامة في بيئتي التمميذ الاجتماعية كالطبيعية. -
 . (كمما كثر تقميب المساف رقت حكاشيو)كقديمان قيؿ :  ،التعبير بكثرة القراءة مستكلرقي  -
كجماؿ  ،كسمكه كجماؿ الخياؿ كخصبو ،تذكؽ الجماؿ جماؿ الفكرة كعمقيا كنضجيا -

 كجماؿ النغـ الشعرم. ،كحسف اختيار ألفاظو كرصفيا ،كمتانتو ،الأسمكب
كبياف  ،كتدريبيـ عمي النقد لكؿ مف الفكرة كالمفظ كالأسمكب ،تنمية ممكة النقد لما يقرأ -

 ليحسنكا التمييز بيف المحاسف كالعيكب . ،مكازيف النقد ليا جميعان 
نماء الخياؿ ،المتعة الشخصية كتنمية اليكايات - تنكيع المكضكعات التي يحتكييا كذلؾ ب ،كا 

المصادر  ىإل كتكجيو المدرس تلبميذه ،إضافة إلي ضركرة تنكع ىذه الكتب ،كتاب القراءة
 . لخارجية في مكتبة المدرسة كغيرىاا

أك  ،أك مكضكع إنشائي ،أك حديث ،لكتابة مقاؿ أك خطبة ،تدريبيـ عمي جمع المعمكمات -
 .(164ـ، ص2005 ،كالشيزاكم ،كمكسي ،العيسكم) تقرير

 اكتساب القدرة عمي الاستماع . -
ـ، 2005 ،)فرج كفيـ الفكرة العامة ،اكتساب القدرة عمي القراءة السميمة مع صحة النطؽ -

 .  (44ص
 . (17ص ،ـ2005  ،ىدائميف في المطالعة )مصطفتككيف كلع كرغبة  -

المرحمة التعميمية كقد ذكر المنياج الفمسطيني في خطكطو العريضة أىداؼ تعميـ القراءة في 
التمميذ في  بحيث يتكقع مف ،كىي مرحمة التييئة مف الصؼ الأكؿ إلي الصؼ الرابع ،الأكلي

 كاىتماـ إلي قراءة المعمـ الجيرية . تركيزالاستماع بنياية ىذه  المرحمة 
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 كنطقيا كفؽ مخارجيا الصكتية نطقان سميمان . ،الحركؼ اليجائية عمي تعرؼال -
 حسب مكقعيا مف الكممة . ،جائية المختمفةتمييز الحركؼ الي -
 كالطكيمة . ،الحركات القصيرةعمي تعرؼ ال -
 السككف كالشدة كالتنكيف.كالتدرب عمي نطؽ  تعرؼال -
 كالصكر المناسبة ليا. ،كجممو ،الربط بيف كممات الدرس -
 صكر . مف غير تشابيةالكممات كالجمؿ الم كقراءة تمييز -
 الدرس بجممو ككمماتو قراءة سميمة النطؽ . قراءة  -
 دكف صكر .بمف كممات كجمؿ  يتـ قرأتوما مدلكؿ  فيـ  -
 .كثيرة نكاحي لغكية في حصيمة اكتساب  -
كالمحافظة  ،لجمسة الصحيحة أثناء القراءةعادات القراءة كا اكتساب بعض الحرص عمى -

 عمي بعد مناسب بيف أعينيـ كالكتب.
كالنقاش  ،الاستماع بتمعف ،قيـ كعادات قرائية إيجابية مثؿ: الاستئذاف عند التحدث اكتساب -

  كالاىتماـ بالأدكات المدرسية كالكتب بالمحافظة عمييا . ،بفاعمية
 بفيـ كاستيعاب . ،القراءة في زمف مناسب لكـ المادة المقركءة تدريب التمميذ عمى -
 بطلبقة كجرأة . مناقشة أف يناقش التمميذ ما يقرأه كما يسمعو  -
....  ،س / ش ،ط / ظ ،كمقابلبتيا الميممة مثؿ د/ ذ ،عجميةحرؼ الأالتمييز بيف الأ -

ظ /  ،المختمفة في الكتابة أك العكس مثؿ ذ / ز ،المتشابية في النطؽ الأحرؼككذلؾ بيف 
 ث / س .  ،ذ

 كتركيبيا كقراءتيا . ،مكمماتلتحميؿ ال ىالتدريب عم -
 .المناسبة  قصص المجلبت ك ال قراءة ىالإقباؿ عم -
 ،طكط العريضة لمنياج المغة العربيةخال)الرئيسية في درس القراءة. كالمعاني  الأفكارتبيف  -

 . (19 ص ،ـ1999

 أنواع القراءة  2.2.5
 :أنواع القراءة من ح ث الأداء -

   ما يعنيو بصكت مسمكع مع مراعاة ضبط المقركء كفيـ قراءة : كىي القراءة الجير . 
  أك شفة ،كلا تحريؾ لساف ،كلا ىمس ،ليس فييا صكت : كىي قراءةالقراءة الصامت، 

 ،كالجمؿ ،مف خلبؿ انتقاؿ العيف فكؽ الكممات ،كالأفكار ،المعاني ىيحصؿ بيا القارئ عم
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أم بالبصر كالعقؿ ىما العنصراف الفاعلبف في ىذه )دكف الاستعانة بنطؽ الصكت. 
 .(18ـ، ص2000 ،الحسف) (القراءة

 :أنواع القراءة من ح ث الغرض -

كتيدؼ إلى البحث عف معمكمات ما بسرعة، كالاطلبع عمى فيارس الكتب  القراءة العاجم :
كقكائـ العناكيف كالأسماء....إلخ، كتيـ الباحثيف في البحث عف المفردات كالمعاني في المعاجـ 

 ة المقركءة.كالبحث عف المصطمحات مف دكائر المعارؼ كاستعراض كمراجعة الماد

  راءة العاجمة، إذ تحتاج قعامة عف مكضكع متسع كىي أكثر دقة مف ال ةالقراءة لتككيف فكر
 .(18ـ، ص2002 ،عبابرة)كالاطلبع عمى كتاب جديد أك قراءة تقرير  ،إلى سرعة أحيانان 

 كالاستذكار . ،كقراءة الدرس ،قراءة تحصيمية 
 عدة مصادر لجمع المعمكمات حكؿ مكضكع معيف . ىقراءة جمع المعمكمات : كيرجع إل 
 كالطرائؼ . ،كقراءة الأدب ،كالتفكير ،كىي خالية مف التعمؽ ،قراءة المتعة الأدبية 
 لتحميمية : نكع يحتاج إلي التأنيالقراءة النقدية ا. 

 أنواع القراءة من ح ث التي ؤ الذىني لمقارئ . -
 يا لغاية النجاح .قراءة الدرس : فمكسب المعمكمات كالاحتفاظ ب 
 كىادؼ ،قراءة الاستمتاع: فترتبط بالرغبة في قضاء أكقات الفراغ في أداء عمؿ معيف، 

 . (88 – 82ص  ـ، ص2001 ،آخركفنايؼ ك  )كمسؿ أحيانان 

 مراحل تعم م القراءة: 2.2.6
 ،رابطة ذىنية بيف أصكات معينة كبيف رمكزىا إيجاد ىيرجع إل الأساستعميـ القراءة مف حيث 

أف المتعمـ إذا رأم الرمكز تذكر  ىحت ،كربط الأصكات كالرمكز بالمعاني ربطان سريعان جدان 
كما أنو إذا سمع الأصكات أك تصكرىا تذكر  ،كأدرؾ معانييا في الحاؿ ،الأصكات الخاصة بيا

كيقصد بالرمكز كالإشارات التي تتألؼ منيا  ،الرمكز التي ترمز إلييا المعاني كالتي تدؿ عمييا
ص  ص ،ـ2005 ،ىمصطف) الحركؼ كالحركات التي كضعت لمدلالة عمي الأصكات–الكتابات

14 –15)  . 
بؿ لا بد مف التدرج كالتدريب المرحمي في  ،لا ينبغي تعميـ القراءة لممبتدئيف فييا دفعة كاحدة

 مياراتيا.نمكىا كاكتساب 
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 :  مي أىم مراحل تعم م القراءةوف ما 
 مرحم  ما قبل القراءة  -

كىي تسمي مرحمة  ،النمك المغكم لكىي تعتمد عمي التييئة كالتمييد المناسبيف كمستك 
كفييا يستطيع التمميذ التعرؼ عمي الأشياء المكجكدة في البيئة المحمية  ،الاستعداد لتعميـ القراءة

 ،طبيعة ىذه الأشياء ىكلكف تصؿ إل ،كلا يقتصر ذلؾ عمي تسمية الأشياء فقط ،المحيطة بو
 . (103ـ، ص2011 ،كآخركف جاب الله)كفكائدىا  ،كمعرفة قيمتيا ،كمعايشتيا كتقميد أصكاتيا

 مرحم  البدء في تعم م القراءة  -
الميارات يتـ في ىذه المرحمة تككيف  ،في السنة الأكلي ابتدائي كىي المرحمة التي تبدأ 
 الأساسية في القراءة كىي كالتالي:كالقدرات 

كتعرؼ الكممات بالصكر كالتمييز الصكتي  ،كالربط بيف الكممة كالصكرة ،معرفة أسماء الحركؼ
كأف يتعرؼ التمميذ عمي جميع  ،كالتمييز البصرم بيف أشكاؿ الحركؼ ،بيف نطؽ الحركؼ

خراج الحركؼ مف  ،كأكضاعيا المختمفة ،أشكاؿ الحركؼ اليجائية في أشكاليا المختمفة كا 
 ،كأف يعرؼ الحركات الأكلية مف الفتحة ،كربط الحركؼ بسكناتيا كحركاتيا ،مخارجيا الصحيحة

كقراءة قطعة مككنة مف  ،كتككيف عادات البحث عف المعاني في أثناء القراءة ،كالسككف ،كالكسرة
كيتـ ذلؾ في إطار إكساب التلبميذ الشغؼ بتعمـ القراءة عف طريؽ عرض  ،سطريف عمي الأقؿ

 ،كمكتبات الفصكؿ ،كعناكيف الصكر التي تعمؽ عمي الجدراف ،ناتقطع مف لكحات الإعلب
 كالكتب كالقصص .

 :مرحم  التو ع في القراءة -
ىذه المرحمة  حيث تبدأ ،الأساسية ميارات القراءة التقدـ في اكتسابكىي مرحمة تقدمية 

 ،يتـ قراءتو ما فيـك كتتمثؿ في دقة  ،الصؼ السادسالأساسي لغاية  الصؼ الثاني بداية مف
كقراءة  ،بشكؿ سريعالقراءة ك  ،القراءة الجيريةمف  التمكفك  ،كالاستقلبؿ في تعرؼ الكممات

كتنمية البحث عف  ،مف المفرداتحصيمة الأدبية كقطع المعمكمات كالقصص كبناء  لفقراتا
 مكارد جديدة .

 :مرحم  تو  ع الخبرات -
كالكفايات فإنيا تشمؿ ىذه المرحمة سنكات الدراسة أما مرحمة تكسيع الخبرات كزيادة القدرات 

 كالتي تزيد مف خبرات القارئ . ،كيتـ فييا القراءة الكاسعة ،الإعدادية
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 مرحم  تيذ ب العادات: -
 شمؿالعادات كالأذكاؽ كالميكؿ  فت نميةكالتي تتمثؿ في ت ،المرحمة الأخيرة مف مراحؿ تعمـ القراءة

 ،قكرة)العادات كالميكؿ كتصفيتيا في أنكاع القراءة المختمفة . تيذيب  كفييا يتـ  ،المرحمة الثانكية
  .(67–66ص ـ، ص2003

عممية أساسية تساعد التمميذ  دخكلو المدرسة، كىيميارة ميمة لمتمميذ عند بداية القراءة 
 .(103 ـ، ص 2003)جدكع، العميا  مف المرحمة التعميمية الدنيا إلى عمي الانتقاؿ

ليا  الأساسية التي التعميمية تمعب القراءة دكران ميمان في حياة الفرد، فيي مف المياراتك 
الأخرل، فمثلبن أف حؿ المسائؿ في الحساب يتـ عبر كسائؿ مكتكبة، لمجالات التعميمية في ا أثر

ف يؤدم أي فإذا تعسرت القراءة عمي الطفؿ فمف يتقدـ في مادة الحساب، لذلؾ فمف الطبيع
 ( .175 ص ،ـ2008صعكبة في الحساب. )الاحرش كالزبيدم،  ىبة في القراءة إلالصعك 

 معرفة الكممات كنطقيا بشكؿ صحيح فحسب، فؾ الرمكز، أك يكلا تقتصر القراءة عم
الفيـ كالتحميؿ كالنقد، كالمتعة النفسية . كلا يمكف لمفرد  شتمؿ عمي عمميةكانما ىي نشاط عقمي ي

 ( .187 ـ، ص2008)الظاىر،  قدرة قرائية دكفالأخرل ب المياديففي ينجح أف 
 

تكجد لدل التلبميذ  أحد أىـ الصعكبات الاكاديمية التي  ئيةصعكبات القراالحيث تمثؿ 
الدراسي لمفشؿ  الاسباب الاساسيةكالأكثر انتشاران، كيعتبرىا البعض أحد صعكبات التعمـ  ذكم

 ( .173 ـ، ص 2007)الدىمشي، 
ية ميصعكبات التعمال كاع( أف صعكبة القراءة تمثؿ أكثر أن  lyon 1995كيرم ليكف  )
 قرائية، % مف التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ ىـ مف لدييـ صعكبات 80الاكاديمية شيكعان كأف 

نسبة ذكم صعكبات القراءة تصؿ  ( أف Harris &Sipay 1990" ىاريس كسيبام "  )لكير 
 مدارس . التلبميذ %( مف 10-15ما بيف ) ىإل

لكنز "      Kirk and Elkins 1975) كفي الدراسة التي قاـ بيا كؿ مف " كيرؾ كا 
%( مف الأطفاؿ المسجميف في برامج ذكم صعكبات التعمـ  60 -70بيف ) تكصمت إلي أف ما

  Billardبيلبرد ) ل( . كير 47 ص ،ـ2005كانكا يعانكف مف صعكبات القراءة . )عمي، 
% مف  10إلي  2 يا تكجد لدلصعكبة القراءة تعد مخيفة، حيث أن ( أف نسبة انتشار1995

 .تلبميذ المرحمة الابتدائية 
الصعكبات فييا كجد أف ذكم الصعكبات  بذكمفي القراءة  يفالعاديالتلبميذ  كبمقارنة 

%( مف تلبميذ  83تعمـ استخداـ دلالات الحركؼ لمتعرؼ عمي الكممات . كأف ) يصعب عمييـ
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التعرؼ عمي الحركؼ كالأصكات كنطقيا  خمؿلدييـ  ئيةصعكبات القراال لذك الصؼ الثاني 
 ( . 48 ـ، ص2005)عمي، 

 (Dyslexia)القراءة  تعر ف ع ر 2.2.7
في القراءة " القصكر في تحقيقي الأىداؼ المقصكدة  أك العسر تعني الصعكبات 

ما تشتمؿ عميو مف عجز عف فيـ أك إدراؾ المادة المقركءة، ك بالقراءة، كمف ثـ فيك يتضمف 
 كالضبط ، أك البطء في التمفظ، أك النطؽاعلبمات بيف المعاني كالافكار، أك التعبير عني

 ( .144ـ، ص 1981)قكرة، للؤلفاظ .  الخاطئ
ردئ أك سيء  يقصد بياك  Dysمشتؽ مف كممتيف  Dyslexiaالقراءة  عسركمصطمح 

تعني المغة المفظية أك الكلبـ، كمعناه بالإنجميزية  lexica، ك Badكمعناىا بالإنكميزية 
speech كبذلؾ يشير المفيكـ مف الناحية المعجمية إلي سكء الكلبـ كرداءتو، كتعتبر ،

صعكبات تعمـ القراءة أحد مظاىر صعكبات التعمـ المرتبطة بمشكلبت المغة التعبيرية أك 
. )جمجؿ،  سمع لكتابة، كالمحادثة، كالالإستقبالية، كتظير مف خلبؿ القراءة، كالتيجئة، كا

 .(15ـ، ص2003
عيكب صكتية، أك ادراكية، أك  ىبأف عسر القراءة اضطراب يؤدم إل كذكرت )شمختي(

عيكب صكتية  ك إدراكية معان، تظير مف خلبلو بعض الأعراض مثؿ صعكبة قراءة الحركؼ 
مكانية تككيف مقاطع مف حركؼ معطاة مما يؤدم بالت التحصيؿ  مستكلالي لتدني كتذكرىا، كا 

 ( . 39 ص ،ـ2010الأكاديمي . )شمختي، 

 القراءة  ع رمظاىر  2.2.8
 ض مف الكممات في الجممة التي يقرأىا، أك يحذؼ جزءان مف الكممة بعال قياـ التمميذ بحذؼ -1

 )سافرت بالطائرة( يقرأىا )سافر الطائرة( .:مثؿ 
يضيؼ التمميذ بعضان مف الكممات إلي الجممة التي يقرأىا، أك يضيؼ مقاطع أك أحرؼ  -2

 ىا )سافرت بالطائرة إلي أمريكيا(. أ)سافرت بالطائرة( يقر  :مثؿ إلي الجممة 
أف يقرأ كممة  :مثؿ يبدؿ البعض مف الكممات بكممات أخرم قد تككف قريبة مف معناىا  -3

 )العالية( بدلان مف المرتفعة .
بعض الكممات دكف مبرر  مثؿ اف يقرأ )غسمت الأـ (  )غسمت الأـ الثياب( يكرر قراءة  -4

 ثـ يكررىا )غسمت الأـ الثياب( .
بدالياالأحرؼ ك  يقكـ بقمب   -5  أف يقرأ )زر( بدلان مف )رز( .: مثؿ  ا 
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المتشابية رسمان، كالمختمفة لفظان مثؿ )ع، غ(  يجد صعكبة في التمييز بيف الحركؼ  -6
 ( . 240ـ، ص 2006 .)يحيي،

يجد صعكبة  في تتبع مكاف الكصكؿ أثناء القراءة، كيشعر بالتكتر عند الانتقاؿ مف نياية  -7
 السطر إلي بداية السطر الذم يميو أثناء القراءة .

 أف يقرأ )فيؿ( بدلان مف )فكؿ(  :العمة مثؿيكاجو صعكبة في التمييز بيف حركؼ  -8
 سريعة، كغير كاضحة .يقرأ بطرقة  -9
 ( .53 ص ،ـ2003. )القبالي، كممةن  ، كممةن بطءبالجممة  يقرأ -10

 القراءة  ع رعوامل وأ باب  2.2.9
ترجع صعكبات التعمـ في القراءة لأسباب عديدة كنادران ما ترجع الصعكبات التي يعاني 
منيا الطفؿ في القراءة لعامؿ كاحد ففي معظـ الأحكاؿ تككف ىذه الصعكبة ناتجة عف عدة 

ـ، 2012عكامؿ تجمعت معان لتمثؿ حاجزان يحكؿ بيف الطفؿ كتقدمو في القراءة )رجب، 
 .(213ص

 :الوراث  العوامل 
مي عينات التكائـ، أك عمي أسر ذكم صعكبات أكدت العديد مف الأبحاث التي قامت ع

تكاجد ىذه الصعكبات بينيـ  خاصة الكالديف كالأخكة ك الأخكات، كبعض الأقارب  التعمـ، إلى
 . (262 ص ،ـ2002، إبراىيـ)

في كجكد  دكران كبيران (، أف لمعكامؿ الكراثية Satyan , 1980كلقد أظيرت نتائج  دراسة ) 
الأفراد تكجد لدل أفراد أسرتيـ  % مف 49أف تبيف الأطفاؿ، حيث  لصعكبات تعمـ القراءة لد

 ( .Dyslexia)  صعكبات تعمـ القراءة
 العوامل النف     

ىذه  تسبب صعكبات كمشكلبت تعمـ القراءة، كيؤكد اسياـتتعدد العكامؿ النفسية التي 
 العكامؿ بشكؿ كبير في إحداث ىذه الصعكبات، كلقد تمثمت في التالي : 

 الاضطرابات المغو    -
طريقة فيمو كاكتسابو كتفسيره تؤثر الحصيمة المغكية لمطفؿ كقامكس المفاىيـ لديو عمي 

ة ، لكنيـ لا يستطيعكف استخداـ المغيسمع، أك ما ينطؽ الأطفاؿ ، كقد يفيـ بعضلممادة القرائية
في الكلبـ كالتعبير كتنظيـ الأفكار، مما يعكس لدييـ انفصالان مممكسان بيف الفكر كالمغة، فضلبن 
عف سكء استخداـ الكممات كالمفاىيـ، كىك ما يعبر عنو بالاضطرابات المغكية كالتي تسيـ 

  إسيامان دالان كمممكسان في صعكبات القراءة، كعمي نحك خاص صعكبات الفيـ القرائي .
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 اضطراب الانتباه الانتقائي  -
الأداء المعرفي كالعقمي المصاحب لمقراءة، حيث يؤثر  اضطراب الانتباه يؤثر سمبيان عمي

 عمي كلبن مف الادراؾ السمعي كالبصرم، كعمميات الفيـ المغكم، كالفيـ القرائي .
صعكبات الأطفاؿ ذكم  لدلكتشير الدراسات الحديثة التي أجريت عمي الانتباه الانتقائي 

القراءة إلي أف ىؤلاء الأطفاؿ يفشمكف في إعماؿ عمميات الانتباه الانتقائي إذا ما قكرنكا بأقرانيـ 
الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة مع تزايد  لفإف الانتباه الانتقائي يتحسف لدالعادييف . كمع ذلؾ 

 العمر الزمني . 
 -الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة في :  لاضطرابات الانتباه الانتقائي لد كتبدك أعراض
 –تكسير بعض الكممات  –حذؼ بعض الحركؼ  –أمد للبنتباه ضئيؿ  –سعة انتباىو قصيرة 

 –ضعؼ في الفيـ القرائي  –عدـ ادراؾ المعني  –اندفاعية  –قفز بيف الكممات كالسطكر 
الكقؼ . )الزيات،  القراءة كممة كممة، عدـ الالتزاـ بالمعني كفكاصؿ –ضعؼ إدراؾ السياؽ 

 ( .429 -431 ص ،ـ1998
 اضطراب الذاكرة -

م صعكبات القراءة يجدكف صعكبة في أف الطلبب ذك  ىتكصؿ العديد مف الباحثيف إل
الاسترجاع التتابعي لممثيرات المرئية كما أنيـ يحققكف درجات منخفضة عمي اختبارات الذاكرة 

عدـ كفاءة الانتباه الانتقائي، كتنقسـ البصرية، كيفسركف ىذا الفشؿ في الاسترجاع إلي 
أف الطلبب  ىذاكرة البصرية، كتكصمت البحكث إلاضطرابات الذاكرة السمعية، كاضطرابات ال

ذكم صعكبات القراءة يميمكف إلي استخداـ استراتيجيات لمحفظ كالتذكر كالاسترجاع أقؿ فاعمية 
القراءة إذا ما درب  مستكلككفاءة إذا ما قكرنكا بأقرانيـ العادييف . كىناؾ تحسف ممحكظ في 
 . (170ـ، ص2010ىؤلاء الطلبب عمي استخداـ استراتيجيات جيدة في التذكر )السعيد، 

 الذكاء  ىم تو  -
إلي أف معظـ تلبميذ ذكل صعكبات تعمـ القراءة ىـ مف الدراسات العديد مف  تشير

ففي دراسة قامت عمي مسح كتمخيص ثلبث  متكسطي الذكاء أك ذكائيـ أعمي مف المتكسط،
القراءة، كجد أف متكسط نسبة الذكاء باستخداـ  مستكلعشرة دراسة تناكلت تأثير الذكاء عمي 

، 1.  9، 8إلي   91، 8بيف  اختبار ككسمر لمذكاء بالنسبة لذكم صعكبات القراءة تتراكح ما
( فأكثر 90كما الذيف يقعكف تحت المئيف العاشر في اختبارات القراءة كاف متكسط نسبة ذكائيـ )

ذكم الذكاء  ىم صعكبات القراءة إلأف ينتمي ذك  كمعني ذلؾ أنو ليس مف الضركرم .



www.manaraa.com

54 
 

المنخفض، كانما يميمكف إلي أف يككنكا في الغالب مف ذكم الذكاء المتكسط عمي الأرجح أك 
 ( . 433 ـ، ص1989الزيات، ) ذكم الذكاء فكؽ المتكسط .

القراءة، كاحداث عممية أنيا تؤثر في  لا شؾالسابقة  العكامؿ مما سبؽ أف اتضح
العكامؿ الكراثية ، كالنفسية مف اضطرابات لغكية كاضطرابات انتباه لصعكبات، منيا ا

 .كاضطرابات ذاكرة

 :القراءة ع رع ج  2.2.10
 ىناؾ أكثر مف طريقة لعلبج صعكبات القراءة كمف أبرزىا:

 VAKTطر ق  تعدد الو ائط أو الحواس   -
استخداـ بعض الحكاس دكف الأخرل  التي تعالج العجز الذم يترتب عمى كىي الطريقة

في تعميـ القراءة، حيث تعتمد ىذه الطريقة عمي التعدد في الحكاس، كحاسة السمع، كالبصر، 
)خطاب، كالحاسة الحس حركية، فيذه الطريقة تدعـ كتحسف تعمـ التمميذ لممادة الدراسية 

 ( .160ص ،ـ2006
 Fernald Methodطر ق  فرنالد  -

تعتمد ىذه الطريقة عمي تعدد الحكاس في تعميـ القراءة، كلكف تختمؼ عف طريقة تعدد 
 : الحكاس في ناحيتيف

اعطاء  في اختياره لمكممات كالنصكص .لمتمميذ عمي أعماؿ الخبرة المغكية  تقكـ ىذه الطريقة -
قبالان ع إيجابيةالحرية لمتمميذ في اختيار الكممات، حيث يصبح بذلؾ أكثر   مي تعمـ القراءة .كا 

 ( .160 ـ، ص 2008)محمد كعامر، 
 Orton- Gillinghamجمنجيام   –طر ق  اورتون 

تقكـ ىذه الطريقة عمي الحكاس المتعددة كالتنظيـ، أك تصنيؼ التراكيب المغكية المتعمقة  
 بالقراءة كالتفسير، أك الترميز كتعميـ التيجئة، كتركز عمي : 

 لحرؼ البصرم المكتكب مع اسـ الحرؼ ._  عممية الربط بيف رمز ا
 القياـ بربط رمز الحرؼ البصرم مع صكت الحرؼ .  -
مع مسميات الحركؼ ك أصكاتيا عند سماعو لنفسو أك غيره التمميذ  لربط أعضاء الكلبـ لد -

 ( .161ـ، ص 2006. )خطاب، 
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 Reading recoveryطر ق  القراءة الع ج   : 
 التالي :تعتمد ىذه الطريقة عمي 

القياـ بالتعميـ الفردم المباشر لمتمميذ الذم يككف مستكاه التحصيمي متدني عف زملبئو داخؿ  - -
  الفصؿ .

مف يتـ اختيارىـ لتمقي  قرانيـ مف أطفاؿ الصؼ ىـبمقابؿ أأدني رتبة  ىـ الأطفاؿ الذيف -
 العلبج القرائي .

القراءة لمساعدتيـ عمي الكصكؿ إلي  التلبميذ ذكل عسر كتيدؼ ىذه الطريقة لتحسيف مستكل
التلبميذ بتمقي الجمسات يستمر متكسط زملبئيـ في فترة سريعة مف خلبؿ تطبيقيا عمييـ، حيث 

، كلفترة محدكدة حتي يصمكا إلىالعلبجية التعميمية المكثفة بكاقع حصة تعميمية كؿ  مستكل  يكـ
 زملبئيـ في القراءة .

 برامج التدر س المباشر 
القراءة الحادة، فالتدريس  دريس المباشر لمتلبميذ ذكم عسرلدراسات عمي فاعمية التتككد ا 

المباشر يشمؿ ستة مستكيات مناسبة لمصفكؼ الأكلي مف التعميـ الأساسي مف الصؼ الأكؿ 
كحتي السادس، فكؿ مستكل يضـ دركس مصممة عمي أساس التتابع اليرمي، ككفقان لممبادئ 

يتـ عف طريقيا تعميـ الأطفاؿ حسب خطكات مخطط ليا  التيك سمككي لعمـ النفس الالأساسية 
 (.302ـ، ص 2002)ممحـ، كمتابعة مف قبؿ المعمـ، باستخداـ المعززات المتنكعة

الباحثة مف خلبؿ ما سبؽ أف لممعمـ دكر في كضع الخطط العلبجية المناسبة،  لكتر 
كالتنكيع في الكسائؿ التعميمية المختمفة كالسمعية كالبصرية كالمحسكسة المناسبة لمميارة القرائية 
المراد تعميميا، كذلؾ لإيصاؿ المعمكمة بطريقة أفضؿ ك أسرع، كالاعتماد عمي طريقة التكرار، 

 عمي العلبج الفردم كمراعاة الفركؽ الفردية .    كالعمؿ 
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 التعم م الأ ا ي :  ثالثاً  2.3
يقصد بالتعميـ الأساسي " أنو المرحمة التعميمية التي تبدأ مف التحاؽ الطفؿ بالمدرسة 

 (14)كحتي الانتياء مف الدراسة بالمدرسة الإعدادية في سف   ،سنكات (6)الابتدائية في سف 
فيتحتـ عمي كؿ طفؿ بمغ سف السادسة مف عمره أك تجاكزىا أف يمتحؽ بالمدرسة  ،سنة

 ،كالكتابة ،القراءة)كتيدؼ ىذه المدرسة تعميـ التلبميذ الميارات الأساسية في  ،الابتدائية
كمعرفة القيـ الدينية كالأخلبقية كالقكمية في التلبميذ حتي يشبكا مكاطنيف صالحيف  (،كالحساب

 . (11ـ، ص1999 ،منسي)تحقيؽ أىداؼ المجتمع " . قادريف عمي 
أف الصفكؼ المعنية بالحمقة الأساسية  (57ـ، ص2010 ،كأبك شعيرة ،غانـ)كذكر  

كالتي  ،الأكلي مف مرحمة التعميـ الأساسي لتشمؿ الصفكؼ مف الأكؿ كحتي الرابع الأساسي
 تتراكح فييا أعمار التلبميذ  بيف ست سنكات كعشر .     

فالتعميـ الأساسي ىك الذم يزكد الفرد في المجتمع بالمعمكمات كالاتجاىات كالميارات 
كتعده لمتعامؿ كالتفاىـ مع غيره مف أفراد  ،الأساسية التي تمكنو مف النمك الشامؿ المستمر

كعمي تقدـ  ،كالتعاكف مع غيره عمي النيكض بيذه البيئة ،كالتفاعؿ الناجح مع بيئتو ،المجتمع
 . (15ـ، ص1999 ،المجتمع عمكمان . )خميفةحضارة 

 . (الأول حتي الرابع الا ا ي)أ ا  ات  تعمميا التمم ذ في الصفوف الأولي   2.3.1
ىناؾ أساسيات يتعمميا التمميذ بطريقة متدرجة في الصفكؼ الأكلي بحسب مبحثيف 

 كمكضكعاتيا ما يمي :
طفؿ ىذه  لعف بعض الاستعدادات القرائية لد : كيتـ مف خلبليا الكشؼ المغ  العرب   -

كالتي تساعده كىك يتعمـ مبادئ القراءة  ،كتعميمو بعض المفاىيـ كالعبارات المتعمقة بيا ،المرحمة
كحفظ بعض  ،كالنشيد ،كالتعبير ،كيتدرب عمي الحديث مف خلبؿ دركس المحادثة ،كالكتابة

 المتنكعة .المحفكظات التي تتضمف بعض الآداب كالأخلبقيات  
حيث إف ليا  ،المتعمـ للكشؼ عف الاستعدادات الرياضية لد: كفييا أيضان يتـ االر اض ات -

 ،كالطرح ،كالعمميات الرئيسية الأربع : الجمع ،كترتيبيا ،دكرا كبيران في تعميـ مفاىيـ الأعداد
 ،كبعض مبادئ اليندسة ،تعمـ مفاىيـ بسيطة في الكسكر ىإضافة إل ،كالقسمة ،كالضرب
 . (59 – 58ص ـ، ص2010 ،كأبك شعيرة ،غانـ) كالقياس.
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 الخصائص المعرف   لت م ذ التعم م الأ ا ي  2.3.2
سنة بصفة عامة باتساع  14سنكات إلي  6تتميز مرحمة نمك الطفؿ في الفترة مف سف 
 كزيادة قدرة الطفؿ عمي الاستقلبؿ   . ،الأفؽ كالقدرة عمي تعمـ الميارات الأكاديمية الأساسية

 أقساـ ىي : 3كيمكف تقسيـ ىذه المرحمة إلي  
 سنكات . 9إلي  6مرحمة الطفكلة المتكسطة مف سف  - أ
 سنة . 12إلي  9مرحمة الطفكلة المتأخرة مف سف  - ب
 -15ـ، ص1993 ،منسي)سنة  14سنة إلي  12مرحمة مشارؼ المراىقة مف سف  - ت

16). 
  -كفيما يمي شرح مكجز لخصائص النمك العقمي كالمعرفي لتلبميذ ىذه المراحؿ :

إلي  6أولًا : مظاىر النمو العقمي والمعرفي لمت م ذ في مرحم  الطفول  المتو ط   من  ن 
  نوات 9

. ( المرحمة الأساسية الدنياكالثالث الابتدائي ،كالثاني ،الصؼ الأكؿ)كىي التي تشمؿ 
 . (209:  2007 ،)الينداكم

 . (كالحساب ،كالكتابة ،القراءة)يتعمـ الطفؿ في ىذه المرحمة الميارات الأساسية  -
كفي نياية المرحمة يمكف أف  ،كيميؿ لمقصص كالحكايات ،ييتـ التمميذ بالمقررات الدراسية -

 أك بعض الحكايات . ،يشغؿ التمميذ أكقات فراغو بقراءة بعض القصص
كىي مرحمة  (،مرحمة العمميات المحسكسة)يتميز التمميذ في ىذه المرحمة التي يطمؽ عمييا  -

التفكير القائـ عمي استخداـ قكاعد جديدة كمفاىيـ مختمفة نكعان ما بما يعرفو الطفؿ أقؿ مف 
 سنكات .  6

 الطفؿ رغبة  في حب الاستطلبع كعمي الكالديف تقبؿ أسئمة الطفؿ حتي ينمك  لدلتظير  -
 الاستطلبع لديو .

 تزداد قدرة الطفؿ عمي التذكر . -
في  انتباهبحيث لا يستطيع  يركز  ،إف قدرة التمميذ عمي الانتباه في سف السابعة محدكدة -

 الانتباه كحدتو في نياية المرحمة . مدلكيزداد  ،مكضكع كاحد لمدة طكيمة
نمك اىتماـ الطفؿ بالكاقع كي ،كالإبداع كالتركيب ،الكاقعية ىينمك التخيؿ مف الإيياـ إل -

 كالحقيقة .
 حتي يصؿ إلي تفكير في المعني  لمكممات . ،مجرد إلي لفظي ىينمك التفكير مف حسي إل -
 كيستعمؿ الاستقراء بمعناه الصحيح . ،يجيب عف بعض الأسئمة المنطقية البسيطة -
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التعميـ السريع معتمدان في ذلؾ عمي حالة كاحدة في  ىيميؿ الطفؿ في ىذه المرحمة إل -
 بعض الأحياف .

 تفكير الطفؿ ذاتي يدكر حكؿ نفسو . -
كممة حيث أف ىذه المرحمة  2500كثر مف يبدأ الطفؿ بالمدرسة كلديو حصيمة لغكية أ  -

 مرحمة الجمؿ المركبة .
إلي التعبير التحريرم بانتقاؿ التمميذ إلي صفكؼ  الشفكممك قدرات الطفؿ مف التعبير تن -

 . (كالثالث الابتدائي ،الثاني)دراسية متقدمة 
ثـ تتطكر بعد ذلؾ إلي مرحمة القراءة  ،يتعرؼ التمميذ عمي الجمؿ كربط معانييا بأشكاليا -

 ،منسي)ية . ثـ يبدأ التمميذ بالقراءة الصامتة كالجير  ،فالحرؼ ،فالكممة ،العقمية التي تبدأ بالجممة
 . (17 – 15ص ـ، ص1993
 .(12–9): مظاىر النمو العقمي والمعرفي لمت م ذ في مرحم  الطفول  المتأخرة من  ن ثان اً 

 المرحمة الأساسية المتكسطة . (الابتدائيكالسادس   ،كالخامس ،الصؼ الرابع)كىي التي تشمؿ 
 . (245ـ، ص2007 ،الينداكم)
 القيـ كالمعايير الاجتماعية كالخمقية .يزداد في ىذه المرحمة تعمـ  -
ككذلؾ زيادة قدراتيـ  ،يتميز أطفاؿ ىذه المرحمة بزيادة قدراتيـ العقمية عف المراحؿ السابقة -

كيكتشفكا المكىكبيف  ،فعمي الكالديف تقبؿ أفكار أطفاليـ ،الخاصة مثؿ التفكير الإبداعي
 كالمبدعيف .

 لبقة كالأصاؿ في ىذه المرحمة .يتميز تفكير بعض الأطفاؿ بالمركنة كالط -
 يستمر التفكير المجرد في النمك عند الطفؿ في ىذه المرحمة . -
 يستطيع الطفؿ في ىذه المرحمة تفسير الظكاىر بدرجة أفضؿ مف قبؿ . -
 كيككف التذكر بالفيـ . ،كتنمك قدراتو التذكرية ،انتباه الطفؿ كمدتو كما تزداد حدتو مدليزداد  -
 كتزداد القدرة عمي تعمـ المفاىيـ . ،الية مف التخيؿ الكاقعي الابداعييظير الطفؿ قدرة ع -
كبلبد العالـ  ،الطفؿ رغبة في معرفة الكثير عف البيئة التي يعيش فييا كعف بلبده لر لديظي -

 الأخر .
 .كأكبر تعقيدان  ،زيادة استعداد التمميذ لمتعمـ كلدراسة مناىج أكثر تقدمان  -
 كنقد الأخريف مف الكبار. ،النقد الذاتي ىإل يميؿ الطفؿ في ىذه المرحمة -
كيدرؾ الفرؽ بيف معاني  ،فتزداد مفرداتو ،زيادة طلبقة الطفؿ المفظية في ىذه المرحمة -

 الكممات كالتشابو .
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 ،ـ1993 ،كالسمـ )منسي ،كالعدؿ ،يعرؼ الطفؿ معني الالفاظ المجردة مثؿ ألفاظ الحرية -
 . (18 -17 ص ص

الخصائص المعرفية لمرحمة التعميـ الأساسي لما تعتقد ليذه الخصائص مف لقد تناكلت الباحثة 
 كالمعارؼ.ة في اكتساب المعمكمات أىمي

 تعق ب عام عمى ا طار النظري  2.4
مف خلبؿ تناكؿ أدبيات الدراسة اتضح أف لصعكبات التعمـ ، عامة كعسر القراءة خاصة 

ىناؾ عدد كبير مف المصادر كالمراجع  أثر عمى المستكل العالمي كالعربي كالفمسطيني ، حيث
كالدراسات حاكلت أف تدرس صعكبات التعمـ الأكاديمية كخاصة عسر القراءة مف نكاحي مختمفة 
، كلقد تبيف أف ىناؾ كثير مف الأسباب كالعكامؿ التي ترجع ليا الصعكبات التعميمية ، لذلؾ 

يزة لذكم صعكبات التعمـ اىتماـ نالت قضية عسر القراءة ، كمقياس المؤشرات السمككية المم
 كبير مف عمماء النفس كالمعمميف كأكلياء الأمكر كالعامميف بالتربية الخاصة .

الباحثة حكؿ تناكلت الباحثة في ىذا الفصؿ تعريفات لصعكبات التعمـ ، ككذلؾ كقفت 
محكات تحديد ذكم صعكبات التعمـ ، كأسباب صعكبات التعمـ ، كخصائص ذكم صعكبات 

مـ فمنيا : المغكية ، كالاجتماعية ، كالسمككية ، كالحركية كالخصائص المعرفية ، كتدني التع
التحصيؿ الدراسي ، كصعكبات الكتابة كالحساب بنكع مف الاختصار ، ككذلؾ تناكلت تشخيص 
ذكم صعكبات التعمـ كالأدكات المستخدمة في التشخيص ، كالبرامج المقدمة لمتلبميذ ذكم 

، كدكر المعمـ كالآباء في معالجة صعكبات التعمـ ، كأيضان النظريات التي صعكبات التعمـ 
فسرت صعكبات التعمـ ، حيث ركزت الباحثة عمى الخصائص المعرفية لما ليا مف دكر في 
العممية التعميمية حيث تناكلت ) القراءة ( حيث تعتبر القراءة كسيمة اتصاؿ كتكاصؿ لمفرد مع 

عيا ، كمراحؿ ، كأنكايث تناكلت تعريؼ القراءة ، كأىميتيا ، كأىدافيا كاقعو الذم يعيش فيو ، ح
عميـ الأساسي القراءة كأسبابو ، كطرؽ علبج عسر القراءة ، كتعريؼ الت تعمميا ، كتعريؼ عسر
التمميذ في المرحمة الأساسية الدنيا ، ككذلؾ الخصائص المعرفية لتلبميذ  ، كأساسيات يتعمميا
  التعميـ الأساسي .

كترل الباحثة في ضكء مجمؿ العكامؿ التي تؤثر في صعكبات التعمـ كعسر القراءة 
خاصة لابد مف الاىتماـ بتلبميذ التربية الخاصة الذيف يعانكف مف عسر في التعمـ ، ككضع 

ة ، كالتعرؼ عمى المؤشرات السمككية المميزة لمتلبميذ ذكم عسر البرامج العلبجية لعسر القراء
ا كاف لابد مف فرز فئة ذكم صعكبات التعمـ بناءان عمى مقياس المؤشرات السمككية القراءة ، ليذ
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فكاف لابد مف لتلبميذ المميزة ليـ عف الأخريف ، مف خلبؿ ملبحظة المعمميف لسمككيات ا
تصميـ مقاييس لمتعرؼ عمي أكثر المؤشرات السمككية المميزة لتلبميذ ذكم عسر القراءة ، 

  القراءة . كالتعرؼ عمى درجة عسر
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 الفصل الثالث
 الدرا ات ال ابق 

 المقدم  :
تناكلت الباحثة في ىذا الفصؿ بعض الدراسات التي أجريت في البيئة العربية كالمحمية 

تناكلت الباحثة عددان  ،كنظران لأىمية ىذه الدراسات ،كالتي ليا علبقة بمكضكع البحث ،كالأجنبية
كالمنيج  ،ككصفان لمعينة كالأدكات المستخدمة فييا ،كاليدؼ الأساسي منيا ،منيا مبينة مكضكعيا

كتعقيب  ،كأىـ النتائج التي تكصمت إلييا ،كالأساليب الإحصائية المستخدمة فييا ،المستخدـ
كلقد  ،كأكجو الاستفادة مف الدراسات السابقة ،الدراسة الحاليةكأكجو تميزت بيا  ،الدراساتعمي 

 .الأقدـ إلى  حدث الدراسات مف الأ ىذه  تـ ترتيب

 أولًا : الدرا ات العرب   . 3.1
 ـ(:2015)درا   تقي الد ن 

الصؼ  تلبميذل دعسر القراءة  كعلبقتو بالتكافؽ النفسي ل  ىالتعرؼ عم ىىدفت الدراسة إل  -
أما أدكات الدراسة فكانت كالتالي :  ،( معسران قرائيان 60عينة الدراسة مف ) . كتككنتالخامس 

كاختبار القراءة  ،كاختبار رسـ الرجؿ لمذكاء ،مقياس التقدير التشخيصي لصعكبات القراءة
التكافؽ )كقائمة ملبحظة سمكؾ الطفؿ  ،كاختبار القراءة الصامتة مف أجؿ الفيـ ،الجيرية
 ،كالأساليب الاحصائية التالية: النسب المئكية ،حث المنيج الكصفي. كاستخدـ البا(النفسي

كاختبار الفركؽ ت . كتكصمت  ،كمعامؿ الارتباط بيرسكف ،كالانحرافات المعيارية ،المتكسطات
 ،الشخصي)علبقة بيف عسر القراءة كالتكافؽ النفسي كأبعاده عدـ كجكد  الدراسة لمنتائج التالية : 

كلا تكجد فركؽ بيف الإناث كالذككر  ،تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي للد (المدرسي ،الأسرم
 في عسر القراءة .   

 :(م 2015)درا   حف ظ  
 -)أعمارىـ ما بيف يبمغ تلبميذ الذيف الالكشؼ عف ما إذا كانت معاناة  ىىدفت الدراسة إل

يؤدم لدييـ إلي  (الانسحاب الاجتماعي)سنة مف الاضطرابات السمككية الانفعالية  (12 9
 ك ذككر ( (9كتككنت عينة الدراسة مف عشر حالات  ،ظيكر صعكبات تعمـ قراءة المغة العربية

كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ  ،إناث سنة ثالثة كرابعة ابتدائي تـ اختيارىا بطريقة قصدية ((1
ك  (،2002عادؿ عبد الله محمد )استخداـ الأدكات التالية : مقياس الانسحاب الاجتماعي 

كاعتمدت الدراسة المنيج الكصفي  (،1997اختبار القراءة " نص العطمة " )لغلبب قزادرم 
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التحميمي باستخداـ دراسة الحالة . كلقد تكصمت الدراسة بأف كؿ الحالات لدييا انسحاب مف 
كجميع الحالات لدييا صعكبات في القراءة كبدرجات متفاكتة  ،المكاقؼ الاجتماعية بشكؿ مرتفع

ضافة ،في أعداد الأخطاء المرتكبة مف حذؼ كطكؿ المدة  ،كقمب لمحركؼ أثناء القراءة ،كا 
   الزمنية المستغرقة في القراءة .

 :(م2015)، وواف   ىدرا   مصطف
منيا تلبميذ  ىأنكاع صعكبات القراءة التي يعان ىالتعرؼ عم ىىدفت ىذه الدراسة إل

 ،الفركؽ بيف ىذيف المستكييف ىكالتعرؼ عم ،الصفيف الثاني كالثالث مف المرحمة الابتدائية
كمف أجؿ اختبار الفرضيات المطركحة تـ  ،جنسيف في صعكبات تعمـ القراءةكالفركؽ بيف ال

ثلبث  ىينتمكف إل (تمميذان 33تمميذان  كالثالث ) (31)اختيار عينة مف تلبميذ الصفيف الثاني 
بعد التأكد إناث  34ذكران ك   30مف بينيـ  ،مدارس ابتدائية تقع بمدينة مستغانـ بغرب الجزائر

كلقياس درجات  ،مف سلبمة قدراتيـ المعرفية بكاسطة اختبار التقدير الفكرم لمكظائؼ المعرفية
ختبار تشخيص صعكبات تعمـ القراءة لمدكتكر صلبح صعكبات تعمـ القراءة لدييـ تـ تطبيؽ ا

استخدـ  كلقد،كالتأكد مف درجتي صدقو كثباتو ،عميرة عمي بعد تكييفو عمي البيئة الجزائرية
كمعامؿ ارتباط بيرسكف  ،كاختبار " ت " ،كالإنحرافات المعيارية ،الباحثاف المتكسطات الحسابية

تكجد فركؽ دالة احصائيان بيف الجنسيف في  النتائج التالية :  ىكتـ التكصؿ إل ،كمعامؿ كركنباخ
 ،كصعكبة التعرؼ عمي أجزاء الكممة كدمجيا ،تعرؼ الكممات كقراءتيا)صعكبات تعمـ القراءة 

كصعكبة التمييز السمعي لصالح  ،كصعكبة الربط بيف الرمز كالمكتكب كالصكت المنطكؽ
 الذككر .  

 :(م2013) ىدرا   البرع -
فاعمية برنامج محكسب لعلبج صعكبات تعمـ  ىالتعرؼ عمى إل ىدفت ىذه الدراسة

مجتمع الدراسة تلبمذة الصؼ الثالث الأساسي لقد  اشتمؿ  ك ،الصؼ الثالث تلبميذ لالقراءة لد
كالبالغ  (2013 – 2012)في مدارس ككالة الغكث الدكلية في محافظة غزة لمعاـ الدراسي 

تمميذان مف تلبمذة الصؼ الثالث  (60)حيث تألفت عينة الدراسة مف  ،تمميذان  (4033)عددىـ 
اختبركا بالطريقة القصدية مف مدرسة ذككر الشاطئ الابتدائية " ب " قسمكا إلي  ،الاساسي

كتمثمت أدكات الدراسة فيما   ،تمميذان كمجمكعة ضابطة (30)ك  ،تمميذان كمجمكعة تجريبية (30)
خيصي يتضمف بعض الميارات القرائية التي أخفؽ بيا التلبميذ كالتي يأتي : تـ اعداد اختبار تش
كاختبار قراءة جيرية متبكعان ببطاقة ملبحظة لميارة النطؽ القرائي عند  ،تـ بناء البرنامج تبعان ليا

حصائية كقد استخدـ الباحث الاساليب الإ ،الطلبب . حيث استخدـ الباحث المنيج التجريبي
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ك  ،20-ك طريقة ككدر ريتشاردسكف  ،ارتباط بيرسكف، كطريقة التجزئة النصفيةالتالية : معامؿ 
كتكصؿ الباحث الي  ،رك معادلة مربع إيتا لقياس حجـ الاث ،قمتيفتاختبار " ت "  لعينتيف مس

كانت الفركؽ حيث  ،حصائية بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطةإ فركؽظيكر 
كىذا  ،كما كجد أف حجـ التأثير كاف كبيران في الدرجة الكمية للبختبارلصالح المجمكعة التجريبية 

 أف لمبرنامج أثر عمي تحصيؿ الطلبب بشكؿ كبير .  ىيدؿ عم
 :( م 2012)درا    محمد 
 ئية ميارات القراالبرنامج مقترح في تنمية ر أث ىالتعرؼ عم ىالدراسة إلىذه  ىدفت

 للذك  (التعرؼ عمي الكممة / عدـ الحذؼ / عدـ الاضافة / عدـ الابداؿ / عدـ القمب)الجيرية 
كتابة )كتنمية ميارات الكتابة العادية  ،صعكبات تعمـ القراءة مف خلبؿ جمسات البرنامج المقترح

الحركؼ الابجدية في الاتجاه الصحيح / تمييز الحركؼ المتشابية رسمان  / تمييز البدايات 
كقد بمغت  ،كذلؾ عمي عينة مف تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي (،ت / النسخ الصحيحكالنيايا

ـ كت ،إناث مف الحمقة الاكلي مف التعميـ الاساسي (6)كذككر  (22)تمميذان   28عينة الدراسة 
 ،سنكات لأتيس ليكف (9 – 7)اختبار القدرات العقمية مف :  تطبيؽ أدكات الدراسة التالية

ك  ،اختبار الكتابة لجكدفك  ،اختبار القراءة  الجيرية لجكدفك  ،كالاستبعاد التباعدتطبيؽ محكي ك 
البرنامج العلبجي لصعكبات القراءة  ،كالكتابيالبصرم لمعسر القرائي أداة تشخيص الإدراؾ 

 حصائية الاتيةكتـ استخداـ الأساليب الإ ،كقد تـ اعتماد المنيج التجريبي ليذه الدراسة ،كالكتابة
حساب حجـ ك  ،لحساب دلالة الفركؽ (ت)اختبار  ،المتكسط الحسابيك  ،الانحراؼ المعيارم  :

بعد  ،كالكتابة ،كقد تكصمت النتائج لتحسف ميارة القراءة الجيرية ،التأثير باستخداـ مربع إيتا
 تطبيؽ البرنامج لذكم صعكبات القراءة . 

 :( م2012درا   أبو دق  )
 ،الثاني)الصؼ لنسبة انتشار صعكبات القراءة لد التعرؼ عمى ىىدفت ىذه الدراسة إل

كلقد   ،افظة راـ الله كالبيرةفي مدارس محالمشتركة  في المرحمة الأساسية  (كالرابع ،ثكالثال
 :كلقد تـ  استخداـ  الأدكات  التالية   ،تمميذان كتمميذة  (1358تككنت عينة الدراسة مف )

 ،استخداـ مقياس تحصيمي لمكشؼ عف ميارات المغة العربية " الميارات القرائية لممرحمة الدراسية
قائمة ك  ،استخداـ مقياس غير لفظي لقياس القدرة العقمية بغض النظر عف الخمفية الثقافية ك

صعكبات التعمـ عمي معممي كمعممات الصفكؼ الاساسية  لالمؤشرات السمككية المميزة لذك 
كتـ تحديد طمبة صعكبات التعمـ مف خلبؿ  ،أكد مف صدؽ اختبار عينة صعكبات القراءةلمت

حيث تـ تحديد الأطفاؿ الذيف لدييـ صعكبات تعمـ  ،تطبيؽ محكات التشخيص لصعكبات التعمـ
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كلقد   ،بعد الانتياء مف الاختبار التحصيمي باستخراج المتكسطات الحسابية لعلبمات أفراد العينة
طمبة المرحمة الأساسية  لأف مظاىر صعكبات القراءة ىي أكثر شيكعان لد راسة إلىتكصمت الد

 في الصفكؼ الثاني كالثالث كالرابع .

 م( : 2012)درا   الرش دي 

الخصائص الاجتماعية كالانفعالية المميزة لمتلبميذ ذكم  ىالتعرؼ عم ىىدفت الدراسة إل
 40)منيـ   (70)كتككنت عينة الدراسة مف  ،الابتدائية بدكلة الككيت دارسصعكبات القراءة بالم

كمقياس  ،تمميذة . كاستخدمت الأدكات التالية : اختبار رسـ الرجؿ لمذكاء 30ك  ،تمميذان  
استخدـ لقد  الخصائص السمككية  كالاجتماعية كالانفعالية لمتلبميذ ذكم صعكبات القراءة . ك

 ،كالانحرافات المعيارية ،حصائية التالية : المتكسطات الحسابيةالإ كالأساليب ،المنيج الكصفي
كتكصمت الدراسة لمنتائج التالية : أف المتكسطات الحسابية لمجمكعة التلبميذ ذكم  ،كاختبار ت

صعكبات القراءة أكبر مف المتكسطات الحسابية لمجمكعة التلبميذ العادييف في أبعاد 
مظاىر )ك  (،نسحابيكالسمكؾ الا)ك  (،كقصكر الانتباه)ك  (،كانيالسمكؾ العد)ك  (،الاندفاعية)

الذم كانت المتكسطات الحسابية لمتلبميذ  (الثقة بالنفس)فيما عدا بعد  (،الصعكبات الأكاديمية
 صعكبات القراءة .  مالعادييف أكبر مف المتكسطات الحسابية لمتلبميذ ذك 

 : (م2011)درا   الف راني 
صعكبات التعمـ في المكاد الاساسية  مبناء اختبار تشخيصي لذك  ىالىدفت ىذه الدراسة 

 (1000)كلقد قامت الباحثة بتطبيؽ الدراسة عمي عينة قكاميا  ،القراءة كالكتابة كالحساب()
  )ك  ،ذككر (500تمميذة كتمميذ مف تلبميذ الصؼ الخامس في مدارس محافظة شماؿ غزة  )

اختبار صعكبات تعمـ القراءة لتلبميذ : حثة قامت ببناء ثلبث أدكات كىي . حيث أف البا500)
اختبار صعكبات تعمـ الكتابة لتلبميذ الصؼ الخامس ك  ،صعكبات التعمـ لالخامس الاساسي ذك 

اختبار صعكبات تعمـ الحساب لتلبميذ الصؼ الخامس ك  ،الاساسي ذكم صعكبات التعمـ
ستخدمت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي كالمنيج اكلقد  ،صعكبات التعمـ لالاساسي ذك 

كحساب قيمة  ،ك معامؿ التجزئة النصفية ،حصائية التالية : معامؿ الفاكالاساليب الإ ،البنائي
ك  ،ك معامؿ التفمطح ،امؿ الالتكاءك مع ،ك التبايف ،ك الانحراؼ المعيارم ،المتكسط الحسابي

ك صدؽ المقارنة  ،كالدرجة الميئنية ،ك الدرجات المعيارية كالتائية ،التمثيؿ البياني المنحني
 لالطرفية . كتكصمت الدراسة إلي النتائج التالية : تـ تصميـ كبناء اختبار تشخيصي لذك 

أبعاد الاختبار التشخيصي  تابة كالحساب عمي النحك التالي :صعكبات التعمـ في القراءة كالك
نطؽ  ،نطؽ طكؿ الحرؼ المناسب لحرؼ المد ، نطؽ الكممات صعكبات تعمـ القراءة : للذك 
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التمييز عند نطؽ الكممات بيف اللبـ  ،التمييز بيف أحرؼ الكممات المتشابية ،تشكيؿ الكممات
 الشمسية كاللبـ القمرية .

 ( م 2011)درا   بدر
حيث يتككف  ،نسبة انتشار صعكبات التعمـ في السكداف ىالدراسة التعرؼ عمىدفت 

كقد بمغت  ،مجتمع الدراسة مف تلبميذ مرحمة الاساس بكلايات السكداف الخمس كالعشركف
 (1490)منيـ  (3152)كبعد تطبيؽ الأدكات أصبح أفراد العينة  ،تمميذان كتمميذة (30480)

 ،رسـ الرجؿ الأدكات كالمقاييس التالية :أفراد العينة  ىكطبقت عم ،تمميذة (1662)ك  ،تمميذان 
كاستخدمت الباحثة المنيج الكصفي  ،كمقياس تشخيص صعكبات التعمـ ،كالاختبارات التحصيمية

كتكصمت الدراسة إلي  (،ت)اختبار  ،النسب المئكية ،التكراراتكالأساليب الإحصائية التالية :  .
كما تكصمت  ،%13.4بمغت  ،نتائج أىميا أف نسبة انتشار صعكبات التعمـ في السكداف

لصالح  ،ناثار صعكبات التعمـ بيف الذككر كالإانتش ةفركؽ في نسب : ظيكر الدراسة إلي 
يمي  ،كأكثر أبعاد صعكبات التعمـ انتشاران ىك بعد القراءة ،% 34.13الإناث  ،13.46الذككر 

 .ذلؾ بعد الكتابة 
 ( م 2010)درا   الزا دي 

تلبميذ الصفكؼ الأكلية مف  لمظاىر العسر القرائي لد ىالتعرؼ عم ىىدفت الدراسة إل
ككضع تصكر مقترح لعلبج ىذه  ،المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المعمميف كالمعممات

 ،معممان كمعممة 639قد تككنت عينة الدراسة مف ك ل ،تلبميذ الصفكؼ الأكلية لدلىر المظا
أراء معممي  ىعمي استبانة لمتعرؼ عمت الدراسة كاشتمم ،معممة 347ك  ،معممان  292منيـ 

كلقد  ،مف مظاىر العسر القرائي ( 77كمعممات الصفكؼ الأكلية بالمدينة المنكرة اشتممت عمي )
كالنسب  ،حصائية التالية : التكراراتكاستخدمت الأساليب الإ ،استخدمت الباحثة المنيج الكصفي

كالانحراؼ  ،كالمتكسطات الحسابية ،اخكمعامؿ ألفا كركنب ،ك معامؿ ارتباط بيرسكف ،المئكية
 للية : أف مظاىر العسر القرائي لدكلقد أظيرت الدراسة النتائج التا ،كاختبار " ت " ،المعيارم

كبنسبة مئكية مقدارىا  ،تلبميذ الصفكؼ الأكلية  مف المرحمة الابتدائية تكجد بدرجة متكسطة
(62.16  . )% 
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  :( م 2010)درا   حبا ب 
صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة مف كجية نظر  عمىالتعرؼ  ىىذه الدراسة إلىدفت 

  ،كالتخصص ،كالخبرة ،كالمؤىؿ العممي ،كفقا  لمتغيرات الجنس ،معممي الصؼ الأكؿ الأساسي
 (79)ذككران ك  (44) ،معممان كمعممة (123)كطبقت ىذه الدراسة عمي عينة طبقية عشكائية مف 

كأظيرت النتائج أف  ،كتـ تحميميا إحصائيان  ،فقرة (33)كقد تـ استخداـ استبانة مؤلفة مف  ،إناثان 
ككثرة المحك  ،أبرز صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة تتمثؿ في تعثر الطفؿ في القراءة كالكتابة

أما فيما يتعمؽ بالمتغيرات فأظيرت الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة  ،كالضغط عمي القمـ
لصالح  ،كما تكجد فركؽ في المؤىؿ العممي ،ة لمتغير الجنس لصالح الإناثإحصائي

 .لمتغير الخبرة كالتخصص لر أم فركؽ ذات دلالة إحصائية تعز في حيف لـ تظي ،البكالكريكس

 : (م2010)درا   مف دة 
كعي كال ،تحديد علبقة كؿ مف الادراؾ البصرم كالذاكرة العاممة ىىدفت الدراسة إل

كتحديد الفركؽ في التعرض لاحقان  ،تلبميذ السنة أكلي ابتدائي لبتعمـ القراءة لد الفكنكلكجي
قصكر في السيركرات المعرفية مف ذكل ال جمكعة تلبميذ السنة أكلي ابتدائيلصعكبات بيف م

كالمجمكعة التي لا يعاني مف ىذا  (،الكعي الفكنكلكجي ،الذاكرة العاممة ،الادراؾ البصرم)
 ،تمؾ الأكثر تنبؤان  ،كتحديد مف بيف السيركرات المعرفية  مكضكع الدراسة ،القصكر المعرفي

تككنت عينة الدراسة كلقد  بات القراءة المحتممة مستقبلبن .كالتي تسمح بالكشؼ المبكر عف صعك 
كاستخدمت الباحثة  ،كذلؾ مف ثلبث مدارس ،ابتدائي ىكتمميذة مف السنة أكل ان تمميذ (14)مف 

كاختبار  ،كاختبار تطكر الإدراؾ البصرم ،التالية : اختبار تحصيمي في القراءة لاختباراتا
ك أداة قياس الكعي الفنكلكجي . كاتبعت الباحثة في ىذه الدراسة المنيج  ،مؤشر الذاكرة العاممة

كاختبار ت . كتكصمت  ،كاستخدمت الأساليب الاحصائية التالية : معامؿ الارتباط ،الكصفي
النتائج التالية : يكجد علبقة ارتباطية مكجبة كلكف ليست قكية بيف الادراؾ البصرم الدراسة إلي 

 كلا تكجد علبقة ارتباطية بيف ،كاكتساب القراءة (باستخداـ اختبار تطكر الإدراؾ البصرم)
حصائية في إفركؽ كعدـ كجكد   ،ابتدائي ىتلبميذ السنة أكل لالكعي كاكتساب القراءة لد مستكل

التلبميذ الذيف يعانكف مف قصكر في الإدراؾ البصرم  فعكبات القراءة لاحقان بيالتعرض لص
 كالذيف لا يعانكف منو.
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 :(م 2010)درا   النوري 
تلبمذة الصؼ الرابع  لت تعمـ القراءة لدصعكبا ىالتعرؼ عم ىىدفت ىذه الدراسة إل

الدراسة المنيج الكصفي كقد استخدمت الباحثة في ىذه  ،الاساسي كتصكر مقترح لعلبجيا
كتككف مجتمع الدراسة مف تلبمذة الصؼ الرابع الاساسي في مدارس ككالة الغكث  ،التحميمي

تمميذان  (5172)كالبالغ عددىـ  (،2010_  2009)الدكلية في محافظة الكسطي لمعاـ الدراسي 
الرابع الأساسي  تمميذان كتمميذة مف تلبمذة الصؼ (85)حيث تألفت عينة الدراسة مف  ،كتمميذه
كالبالغ  ،( ككذلؾ مف معممي كمعممات المغة العربية لمصؼ الرابع الأساسي1.6%)بنسبة 
 86.53)( معممان كمعممة بنسبة 52)مف مجتمع أصمي قكامو  ،معممان كمعممة (45)عددىـ 

سؤاؿ مفتكح لممعمميف كالمعممات كالمشرفيف : كتمثمت أدكات الدراسة فيما يمي  (،%
 لدلاستبانة لتحديد صعكبات تعمـ القراءة  ،يف في مجاؿ طرؽ تدريس المغة العربيةالمتخصص

اختبار مف بطاقة ملبحظة لمتأكد مف ما كرد في الاستبانة  ،تلبمذة الصؼ الرابع الأساسي
تلبمذة الصؼ الرابع  لدلصعكبات تعمـ القراءة  مستكلتشخيصي في القراءة لمتعرؼ عمي 

 كاختبار التبايف الأحادم (،ت)كاختبار  ،الباحثة اختبار ألفا كرك نباخكاستخدمت  ،الاساسي
صعكبات التعمـ  لفركؽ ذات دلالة إحصائية في مستك  لا يكجد :حيث تكصمت لمنتائج التالية ،
فركؽ ذات  تكجد ،(تلبميذ كتمميذات)لمتغير الجنس  للرابع الأساسي تعز تلبمذة الصؼ ا للد

 لتلبمذة الصؼ الرابع الاساسي تعز  لصعكبات تعمـ القراءة لد لدلالة إحصائية في مستك 
 . (متفكؽ _ متكسط _ متدف)الدراسي العاـ  للممستك 

 : (م 2009درا   عبد الحم م )

الفركؽ بيف التلبميذ ذكم صعكبات القراءة كالتلبميذ  ىالتعرؼ عم ىىدفت الدراسة إل
العادييف متكسطي كمرتفعي القراءة بالصؼ الثالث الابتدائي في طلبقة القراءة كالتعرؼ كالفيـ 

تكررة في زيادة كمعرفة فاعمية التدريب القائـ عمي استراتيجية القراءة الم ،القرائي كدافعية القراءة
 كلقد ،يذ ذكم صعكبات القراءة بالصؼ الثالث بالمرحمة الابتدائيةالتلبم لطلبقة القراءة لد

كاستخدمت  ،تمميذان كتمميذة بالصؼ الثالث الابتدائي بمدرستيف (120)تككنت عينة الدراسة مف 
 ،كاختبار الفيـ القرائي ،كاختبار التعريؼ القرائي ،الباحث الأدكات التالية : اختبار زمف التعريؼ

استخداـ  ىكاعتمد الباحث عم ،كأخيران البرنامج التدريبي ،ت المتتابعة لراففكاختبار المصفكفا
 المنيج شبو التجريبي .
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 :( م2008)درا    بشق   

 تلبميذ  لصعكبات التعمـ الأكاديمية السائدة لد ىتعرؼ عمال إلى ىدفت ىذه الدراسة
 لالمشكلبت السمككية السائدة لد ىكالتعرؼ عم ،ببعض مدارس كلاية بانتة ةالابتدائيالمرحمة 

 ،الفركؽ بيف الجنسيف في صعكبات التعمـ ىت التعمـ الاكاديمية، كالتعرؼ عمصعكبا لذك 
كلقد تككنت العينة  ، كالكشؼ عف العلبقة بيف المشكلبت السمككية كصعكبات التعمـ الاكاديمية

الدراسي، كلقد استخدـ الأدكات  لأربع فئات تبعان لمجنس، كالمستك  فردان قسمت إلي (130)  مف
ك قائمة المشكلبت السمككية لصلبح الديف محمد  ،التالية : استبيانو صعكبات التعمـ الأكاديمية

 لمرحمةتلبميذ ا لمنتائج التالية : صعكبات التعمـ الاكاديمية السائدة لدكتـ التكصؿ ل ،أبك ناىية
 لك المشكلبت السمككية السائدة لد ،كالكتابةمف كلب الجنسيف تتعمؽ ببعدم القراءة  ةالابتدائي

السمكؾ  ك ،النشاط الزائدك  ،سمكؾ الانسحاب التعمـ الاكاديمية تتعمؽ بأبعاد ذكم صعكبات
 الاجتماعي المنحرؼ . 

 (م 2007) راشد درا  

تلبميذ الصؼ الرابع  ليارات القراءة اللبزـ تكافرىا لدم ىالتعرؼ عم ىىدفت الدراسة إل
كبناء برنامج لعلبج صعكبات القراءة  ،صعكبات القراءة لدييـ ىكالتعرؼ عم ،الابتدائي الأزىرم

 كعلبج صعكبات القراءة .  ،فاعميتو ىكالتعرؼ عم ،تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي الأزىرم لدل
لمجمكعة تجريبية حيث قسمت العينة  ،( تمميذ كتمميذة(70مف  العينة تككنت عينةحيث 

 ليارات القراءة اللبزـ تكافرىا لدكاستخدمت الباحثة الأدكات التالية : قائمة م ،كمجمكعة ضابطة
كاختبار تشخيصي لصعكبات القراءة في ميارات  ،تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي الازىرم

الرابع  تلبميذ الصؼ لدلكبطاقة ملبحظة لرصد صعكبات القراءة  ،التعرؼ كالنطؽ كالفيـ
 لرنامج لمعالجة صعكبات القراءة لدكب ،اختبار الذكاء المصكر لأحمد زكي صالح ،الابتدائي

 ،كالمنيج التجريبي ،تلبميذ الصؼ الرابع . كاستخدمت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي
 ،حصائية التالية : المتكسطات الحسابية، كالانحرافات المعياريةكاستخدمت الاساليب الإ

تلبميذ الصؼ الرابع  لقرائية لد . كتكصمت الدراسة لمنتائج الاتية: كجكد صعكباتبار"ت "كاخت
بداؿ حرؼ  ،كالخمط بيف الحركؼ المتشابية ،الابتدائي تمثمت في : عدـ التعرؼ عمي الحركؼ كا 

كعدـ التمييز بيف اللبـ الشمسية  ،كعكس الحركؼ  داخؿ الكممة ،بحرؼ غير مكجكد بالكممة
ضافة حرؼ إل ،حذؼ حرؼ أك أكثر مف الكممة ،كاللبـ القمرية حذؼ بعض  ،الكممة ىكا 

 لفعاؿ في علبج صعكبات القراءة لد كتبيف أف البرنامج المقترح ذك أثر الحركؼ أثناء القراءة
 تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي الازىرم .



www.manaraa.com

71 
 

 : (م2007)ة دز ا    

الفركؽ بيف الاطفاؿ ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات  التعرؼ عمى  ىالدراسة إلىدفت 
 ىكالأطفاؿ الأسكياء في الاداء عم ،كالأطفاؿ ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات كالقراءة معان  ،فقط

 لحيث قسمت العينة إلي ثلبث مجمكعات : الاطفاؿ ذك  ،مقياس ككسمر لذكاء الاطفاؿ
 (10)كالاطفاؿ الاسكياء  (،10)صعكبات القراءة  أطفاؿ   (،10)صعكبات تعمـ الرياضيات 

كلتحقيؽ اىداؼ الدراسة استخدـ الباحث الادكات التالية  ،( سنكات9 -10)ممف تتراكح أعمارىـ 
تـ استخداـ الاختبار الفرعي ك  ،حيث كاف مقياس ككسمر لذكاء الاطفاؿ أداة الدراسة الرئيسية

طفاؿ  مف اعداد ديفيد ككسمر كاقتبسو كاعده لمبيئة لمحساب مف مقياس ككسمر لذكاء الا
 لمقياس تقدير الخصائص السمككية للؤطفاؿ ذك ك  (،1993)المصرية اسماعيؿ كمميكة 

اختبار الفيـ ،كترجمة الباحث (1997)صعكبات التعمـ الرياضيات مف اعداد ميمر كميرسر
المنيج المقارف حيث تـ مقارنة كاعتمدت الدراسة  (،1998)القرائي للؤطفاؿ اعداد خيرم عجاج 

كالأطفاؿ الأسكياء في الأداء عمي مقياس  ،كالقراءة معان  ،الأطفاؿ ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات
المتكسطات  حصائية التالية :قاـ الباحث باستخداـ الاساليب الإك ،ككسمر لذكاء الأطفاؿ

كلقد أظيرت  ،مفركؽ بيف العيناتل اختبار كركسكاؿ كالاسك  ،الانحرافات المعياريةك  ،الحسابية
 ،صعكبات تعمـ الرياضيات فقط لنتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف ذك 

كالأطفاؿ الأسكياء في الأداء عمي  ،صعكبات تعمـ الرياضيات كالقراءة معان  لكالأطفاؿ ذك 
حصائية بيف الأطفاؿ في المجمكعات الثلبث عمي ؽ إتكجد فرك  الميارات السمعية في حيف لا

كالميارات الحس حركية التي تقيسيا الاختبارات  ،الادراكية البصرية –الميارات التنظيمية 
  الفرعية لمقياس ككسمر لقياس ذكاء الأطفاؿ .

 :( م 2005)واخرون درا   الغزو 
لميارات  الأكلىالابتدائية تلبميذ المرحمة  اتقاف  لمد ىالتعرؼ عم ىىدفت الدراسة ال

مف  140كلقد تككنت عينة الدراسة مف  التي ترتبط بيا، كالصعكبات الأساسية القراءة كالكتابة
الصفكؼ الثلبث الأكلي مكزعيف عمي مختمؼ المدارس الابتدائية بمدينة العيف في دكلة الامارات 

سية تندرج ضمف الميارات العربية المتحدة، كتككنت أدكات  الدراسة مف ثلبثة أقساـ رئي
قراءة  ىاختبار ميارات القراءة كالكتابة كيشمؿ عم المرتبطة بالقراءة كالكتابة كىي : الأساسية

الأحرؼ الابجدية المنفصمة ككذلؾ المتصمة في كسط الكممة، ككتابة الأحرؼ الأبجدية 
اختبار التسمية ك  صكتي،اختبار الكعي بالنظاـ الك كالتيجئة، كقراءة الكممات البسيطة كالمعقدة، 
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كاستخدمت  كيتككف مف التسمية السريعة لخمسيف صكرة تعرض أماـ التمميذ بشكؿ متسمسؿ،
 (،Tukeyاختبار تككي ) تحميؿ التبايف الأحادم، الأساليب الإحصائية التالية :

في أداء التلبميذ في المستكيات الصفية  يةحصائإفركؽ  ظيكر كقد أظيرت نتائج تحميؿ التبايف
حصائيان في إالمختمفة عمي اختبار التسمية كقراءة الكممات كالكعي الصكتي، كلـ تكف دالة 

   اختبارم التيجئة كقراءة ككتابة الأحرؼ .
 :( م  2005)درا    كادي 

العلبقة بيف صعكبة القراءة كالكتابة بمفيكـ الذات  ى التعرؼ عمىىدفت ىذه الدراسة إل
تلبميذ الطكر الثالث مف المدرسة الأساسية، كتحديد حجـ الظاىرة المتمثمة في صعكبة  لدل

( تمميذ كتمميذة بمرحمة 100)اشتممت العينة عمي  كقد، القراءة كالكتابة كعلبقتيا بمفيكـ الذات
متكسط، كالثامنة أساسي، كالتاسعة أساسي   ىالأكلمف  الطكر الثالث مف التعميـ الأساسي،

( مف الإناث، حيث تـ اختيارىـ مف خمس مؤسسات تعميمية، كلقد 34( مف الذككر ك )66)
كلقد  استخدـ الباحث أداتيف كىي : اختبار صعكبة القراءة كالكتابة، كاختبار مفيكـ الذات،

حصائية التالية : معامؿ ارتباط بيرسكف، كاختبار استخدـ الباحث المنيج الكصفي، كالأساليب الإ
كتكصمت الدراسة إلي كجكد علبقة مكجبة بيف صعكبة القراءة كالكتابة التي يعاني منيا  كا،

 التمميذ مع مفيكـ الذات . 

 : (م(2005درا   محمد 
مف كجية نظر  الأطفاؿ في مدينة إب لمعرفة صعكبات القراءة لد ىىدفت الدراسة إل
كمعرفة الفركؽ الاحصائية بيف المعمميف  (،الثالث ،الثاني ،الأكؿ)معممي الصفكؼ الأكلي 

كتككنت العينة مف ، كالمعممات لمصفكؼ الأكلي في المدارس الأساسية في ىذه الصعكبات
ككانت أداة البحث عبارة عف استفتاء لاستجابة المعمميف كالمعممات  ،معممان كمعممة (144)

كالاختبار  ،عمييا . كاستخدمت الباحث الكسائؿ الاحصائية التالية : معامؿ ارتباط بيرسكف
يستطيع التمييز بيف  كلقد تبيف أف فقرة " لا ،كاختبار كمكلمكجركؼ ،كالمتكسط الحسابي ،التائي

ككانت  ،أم أنيا أكثر الصعكبات حدة ،مرتبة ىالحركات الطكيمة كالقصيرة أثناء القراءة أعم
 لصالح الذككر . الإحصائيةالفركؽ 

 :( م 2005)درا   محمد ومح ي الد ن 
المتعمميف المبتدئيف مف الصغار  لمعرفة صعكبات الكتابة لد ىىدفت ىذه الدراسة إل

 ،كالكبار في محافظة إب مف كجية نظر معممي المدارس الأساسية كمعممي مراكز محك الأمية
في  (كالثالث ،كالثاني ،الاكؿ)كلقد تككنت عينة الدراسة مف معممي الصفكؼ الثلبثة الأكلي 
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في المدارس الامية لمعاـ الدراسي  (الأكؿ كالثاني)كمعممي مرحمة الأساس  ،المدارس الأساسية
كتألفت ىذه العينة مف مجمكعتيف مختمفتيف مف  ،في محافظة إب في اليمف 2004 – 2003

مف معممي المدارس  معممان  (54)المعمميف : الأكلي لتحديد صعكبات الصغار بالكتابة كعددىا 
 (40)كالثانية لتحديد صعكبات  الكبار في الكتابة كعددىا  ،الاساسية ممف يدرسكف الصغار فقط

عمميـ في تدريس الصغار.  ىبار إضافة الك الامية يدرسكف الكمف معممي مراكز مح معممان 
كاستخدـ الباحثاف الأساليب الاحصائية التالية : ، كاستخدـ الباحثاف الاستفتاء أداة لمبحث

 ،ك معامؿ ارتباط بيرسكف ،ك اختبار ككلمجركؼ ،المتكسط الحسابي لترتيب صعكبات الكتابة
الارتباط لمعرفة دلالة معامؿ معادلة سبيرماف راكف.، الاختبار التائي الخاص بمعاملبت 

كمف أبرز نتائج الدراسة الكصكؿ إلي مجمكعتيف مف صعكبات الكتابة تكاجو  ،الارتباط
المتعمميف المبتدئيف الأكلي : صعكبات عامة يكاجييا جميع المتعمميف المبتدئيف مف الصغار 

فييا حركؼ تكتب  كصعكبة كتابة الكممات التي ،كالكبار مثؿ ضعؼ التمييز بيف الضاد كالظاد
 كلا تنطؽ كالعكس .

مثؿ عدـ  ،كالثانية : صعكبات في الكتابة تعاني منيا الصغار بدرجة أكثر مف معاناة الكبار
 خط مستقيـ عبر الصفحة الكاحدة .  ىكالكتابة عم ،التمييز بيف اليمييف كاليسار أثناء الكتابة

 : (م2005 )درا   ح  ن 
التحقؽ مف فاعمية استخداـ التغذية الراجعة في في زيادة التحصيؿ  ىىدفت الدراسة إل

 ذككر 21تمميذ  منيـ   30اشتممت العينة   لقد ك  ،صعكبات التعمـ الأكاديمية تلبميذلالدراسي 
كاستخدـ الباحث الأدكات التالية في ىذه الدراسة :  استبانة صعكبات التعمـ  ،إ ناث) 9)ك 

كاختبار الذكاء الابتدائي لتحديد  ،التلبميذ الذيف يعانكف مف ىذه الصعكباتالأكاديمية لتمييز 
 كاستخدـ  ،كاستخداـ استراتيجية التغذية الراجعة . كقد اتبع الباحث المنيج التجريبي ،نسبة الذكاء
كلقد تكصمت الدراسة لمنتائج التالية : لا يكجد  ،الأساليب الإحصائية التالية : اختبار تالباحث 

صعكبات التعمـ الأكاديمية في  تلبميذالتحصيؿ الدراسي ل ىة عمأثير لمتغذية الراجعة الشفييت
 القراءة . 

 : (م 2004)درا   العك  
تلبميذ المرحمة الأساسية  لصعكبات تعمـ الرياضيات لد ىالتعرؼ عم ىتيدؼ الدراسة إل 

عينة الدراسة طبقان لممتغيرات التالية  كالكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف افراد ،الدنيا المعاقيف بصريان 
كتككنت عينة  (،مبصر جزئي ،كفيؼ)كدرجة الإعاقة  (،أنثي –ذكر ) الاجتماعي: النكع 

الدراسة مف جميع تلبميذ المرحمة الاساسية الدنيا المعاقيف بصريان كالمسجميف في مركز النكر 
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 ،حية اشتممت عمي المجتمع كموفالعينة مس (2004 – 2000)لتأىيؿ المعاقيف لمعاـ الدراسي 
كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة الأدكات التالية : استبياف استطلبع رام معممي 

بصريان في تعمـ  الرياضيات في مركز النكر حكؿ الصعكبات التي يكاجييا التلبميذ المعاقيف
الثاني  –الأكؿ )كلي تحميؿ محتكم كتب الرياضيات المقررة في الصفكؼ الأ ،مبحث الرياضيات

اختبارات تشخيصية لمصفكؼ الثلبثة الأكلي لمكشؼ عف الصعكبات التي تكاجو  ك (،الثالث –
كلقد استخدمت الباحثة المنيج الكصفي  ،التلبميذ المعاقيف بصريان في تعمـ مادة الرياضيات

كاختبار ماف كتني . حيث  ،كالتكرارات ،النسب المئكية كالاساليب الاحصائية التالية : ،المسحي
أظيرت الدراسة كجكد صعكبات عديدة تكاجو تلبميذ المرحمة الاساسية الدنيا المعاقيف بصريان في 

ككجكد فركؽ دالة احصائيان بيف متكسطات درجات تلبميذ المرحمة الأساسية  ،تعمـ الرياضيات
 (،كفيؼ جزئي –كفيؼ ) لدرجة الابصار لبصريان عمي اختبار الصعكبات تعز  الدنيا المعاقيف

   . (إناث –ذككر )كالنكع الاجتماعي 
 : (م 2004)درا   المبودي 
تلبميذ المرحمة  لصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدأىـ  ىالتعرؼ عم ىإلالدراسة  ىدفت

كلقد تـ اختيار عينة البحث  ،كالاستراتيجية التي يمكف اتباعيا لعلبج ىذه الصعكبات ،الابتدائية
التحصيؿ الدراسي المنخفض في مدرستيف مف المدارس  ممف تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي ذك 

تمميذان كتمميذة مف  (38)حيث بمغ مجمكع التلبميذ عينة البحث  ،الابتدائية بمحافظة القاىرة
 ،مجمكعة تجريبية (28)تلبميذ كمجمكعة ضابطة ك (10) ،تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي

ك  ،الذكاء المصكر _ اعداد احمد زكي صالح اختبار ت الدراسة عمي الأدكات التالية :كاشتمم
التلبميذ عينة البحث مف اعداد  لدلبطارية اختبارات لتشخيص صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة 

ئمة لمحصكؿ تكجو الييـ خلبليا أس ،فردية مسجمة مع التلبميذ عينة البحث تمقابلبك  ،الباحثة
مقابلبت مفتكحة مع ك  ،الاقتصادم كالثقافي لأسر ىؤلاء التلبميذ لعمي بيانات عف المستك 

كمعمكمات حكؿ أدائيـ الدراسي كسمككيـ داخؿ  ،معممي ىؤلاء التلبميذ لمحصكؿ عمي بيانات
عمكمات عف بعض مقابلبت مع الاخصائييف الاجتماعييف بالمدرسة لمحصكؿ عمي م ،الفصؿ

كاعتمدت الدراسة  ،حيث اتبعت الدراسة المنيجيف الكصفي كالتجريبي ،التلبميذ عينة البحث
 .حصائي إكأسمكب  (ت)اختبار 
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 : (م2002)درا   الياجري   
كذكات صعكبات تعمـ  ،معرفة الفركؽ بيف التمميذات العاديات ىىدفت ىذه الدراسة إل

 ،القراءة مف حيث الخصائص الشخصية كالانفعالية لدييف في المتغيرات الاتية : القمؽ
( تمميذة في الصؼ الثالث 559كتككنت عينة الدراسة مف ) ،كالعصابية ،كالانبساط ،كالاكتئاب

احثة الابتدائي مف خمس مدارس حككمية مف مناطؽ مختمفة بمممكة البحريف . كاستخدمت الب
كاختبار تحصيمي في ميارات القراءة  ،الأدكات التالية : اختبار ذكاء المصفكفات المتتابعة

كاختبار ايزنؾ  ،كالقائمة العربية لاكتئاب الاطفاؿ ،مقياس قمؽ الاطفاؿ ،لمصؼ الثالث الابتدائي
بيف كقد تكصمت الدراسة لمنتائج التالية : تكجد فركؽ في متغير القمؽ  ،لشخصية الأطفاؿ

كأيضان    ،لصالح ذكات صعكبات التعمـ  ك ذكات صعكبات التعمـ ،مجمكعتي التمميذات العاديات
كتكجد فركؽ في متغير العصابية  ،تكجد فركؽ في متغير الانبساط لصالح التمميذات العاديات

 صعكبات التعمـ في القراءة .  ملصالح ذك 

  : عمى الدرا ات العرب    تعق ب 3.1.1
 ،الأكاديمية بشكؿ عاـ تعمـالتناكؿ صعكبات  ذلكال ،الاستعراض السابؽ ؿمف خلب -
 كجو الخصكص يمكف استخلبص النقاط التالية: ىصعكبات القراءة عمك 
تتفؽ معظـ الدراسات التي تـ استعراضيا عمي أنو يكجد صعكبات في التعمـ الأكاديمية   -

)قراءة، كتابة، حساب(، كدراسة كاحدة تناكلت مقياس تشخيص صعكبات التعمـ النمائية، كىي 
 .ـ( 2012دراسة )الثبيتي، 

 تتفؽ معظـ الدراسات بأنيا تناكلت صعكبات تعمـ القراءة . -
كبيذا تتفؽ مع ىذه  ،ات عينة مف تلبميذ الصؼ الثالث الأساسيتناكلت بعض الدراس -

 ،عبد الحميـ)كدراسة    ،(ـ 2013 ،محمد)كدراسة  ،(ـ 2010 ،ىالبرع)مثؿ دراسة  ،الدراسة
 ،محمد)كدراسة  ،(ـ 2002 ،الياجرم)كدراسة  ،(ـ 2004 ،لالمبكد)كدراسة  ،(ـ 2009
 .  (ـ2013

كمف ىذه الدراسات مف اتخذ عينة مف المعمميف الصفكؼ الأكلي مف المرحمة الأساسية  -
كدراسة  ،(ـ 2005 ،محمد)كدراسة  (،ـ 2010 ،لالزايد)دراسة  (،كالثالث ،كالثاني ،الأكؿ)
 ( . ـ 2005 ،محمد كمحي الديف)
 ،أبك دقة)دراسة  (،كالرابع ،كالثالث ،الصؼ )الثانيكمف الدراسات مف اتخذ عينة الدراسة مف  -

تناكلت بعض  (،كالثالث ،( تناكلت )صؼ الثانيـ 2015 ،مصطفي ككافيو)كدراسة  ،(ـ 2012
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ـ(، كدراسة )العنيزم كرياض، 2015الدراسات عينة مف تلبميذ الصؼ الثاني كدراسة )لشيب، 
 ـ( .2000

 2007 ،زيادة)كدراسة  ،تناكلت تلبميذ سنة ثالثة كرابعة ابتدائي (ـ2015 ،حفيظة)كدراسة  -
 (ـ2005 ،الغزك كالسرطاكم)كدراسة  ،سنكات (10 – 9)( تناكلت عينة مف التلبميذ أعمارىـ ـ

،  (ـ 2004 ،كدراسة )العكة ،تناكلت عينة مف الصفكؼ الثلبثة الأكلي مف المرحمة الابتدائية
 ،الأكلى ناكلت عينة مف الصفكؼ الثالثة( ت2011(، كدراسة) بدر ،  2012كدراسة ) الثبيتي ، 

 الدراسة الحالية في كجكد تلبميذ مف الصؼ الثالث ضمف العينة .  ىذه الدراسات مع كبيذا تتفؽ
 ،(ـ 2015،تقي الديف )تناكلت بعض الدراسات تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي كدراسة  -

 . (ـ2011  ،الفيراني)كدراسة 
 ،راشد)كمف ىذه الدراسات مف اتخذ عينة الدراسة مف الصؼ الرابع الأساسي  كدراسة  -

 ( .ـ 2007
 (  عينة مف تلبميذ المرحمة الابتدائية .ـ 2005تناكلت دراسة )حسيف،   -
كمف ىذه الدراسات مف اتخذ عينة مف تلبميذ الطكر الثالث مف المرحمة الأساسية كدراسة  -
 ( .ـ 2005 ،كادم)
 ىذه الدراسات في بمداف مختمفة .أجريت  -
 كحجـ العينة. ،كفقان لطبيعة المشكمة كالأدكات المستخدمة فييا ،تنكعت المعالجات الإحصائية -
 ،حفيظة)في استخداـ المنيج الكصفي التحميمي كدراسة ىناؾ اتفاؽ مع بعض الدراسات   -

كدراسة ( ، 2000كدراسة ) العنيزم ،كرياض ،  ،(ـ 2011 ،الفيراني)كدراسة  ،(ـ 2015
 ( .ـ 2005 ،محمد كمحي الديف)كدراسة  ،(ـ 2007 ،راشد)
استخدمت بعض الدراسات المنيج التجريبي كالذم يختمؼ مع منيج ىذه الدراسة كدراسة  -
 ،لالمبكد)كدراسة  (،ـ2007 ،راشد)كدراسة  (،ـ2013 ،محمد)كدراسة  (،ـ 2013 ،البرعي)

 (. ـ 2005 ،حسيف)كدراسة  (،ـ2002 ،الياجرم)كدراسة  ،(ـ 2004
ـ ( ، كدراسة 2015،  )لشيب ت عمي المنيج الكصفي كدراسةكركزت بعض الدراسا -

كدراسة  ،(ـ 2015  ،تقي الديف)كدراسة   ،(ـ 2012 ،دقةك أب)( ، كدراسة  2012)الثبيتي ،
 ،مفيدة)كدراسة  ،(ـ 2010 ،الزايدم)كدراسة  ،(ـ 2011 ،بدر)كدراسة  ،(ـ 2012 ،الرشيدم)

 ( .ـ 2004 ،المبكدم)كدراسة  ،(ـ 2005 ،كادم)كدراسة  (،ـ2010
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 ،أبك دقة)كدراسة  (،2013 ،محمداعتمدت بعض الدراسات عمي اختبارات الذكاء كدراسة ) -
بدر، )ك دراسة   ،(ـ 2012 ،الرشيدم)كدراسة  (،ـ 2015  ،تقي الديف)كدراسة  ،(ـ 2012
 ( .ـ 2011
كدراسة  (،ـ2007 ،ةدزيا)كدراسة  ،(ـ 2007 ،راشد)كدراسة  ،(ـ 2009 ،عبد الحميـ)كدراسة 

 .( ـ 2002 ،الياجرم)، كدراسة ـ2004)  ،لالمبكد)
القراءة ماعدا دراستيف اعتمدتا عمي الاستبانة  اختبارات صعكبات ىاعتمدت معظـ الدراسات عم

معممي الصفكؼ الأكلي  لدلصعكبات تعمـ القراءة لقياس استجابة المعمميف عمييا لمتعرؼ عمي 
مع كبيذا تتفؽ  ،(ـ 2005 ،محمد)كدراسة  ،(ـ 2010 ،الزايدم)مف المرحمة الأساسية كدراسة

 المقياس . اءة مف خلبؿ استجابة المعمميف عمىالقر  الدراسة الحالية في التعرؼ عمى عسر
 
 كقد استفادت الباحثة مف خلبؿ اطلبعيا عمي تمؾ الدراسات : 
جانب القراءة، كىذا سيساعد الباحثة  بشكؿ عاـ غيرجكانب صعكبات التعمـ  ىالتعرؼ عم -

 في فيـ كجكد صعكبات في جانب دكف أخر عند تطبيؽ دراستيا .
جراءات تطبيؽ تمؾ الدراسات كتصميـ أدكات الدراسة .   -  الاطلبع عمي خطكات كا 

 .الدرا ات الأجنب   ثان اً :  3.2
  ((Overvelde & Hulstijn  2011: درا   أوفرف مد وىول تن 

ىدفت الدراسة إلى معرفة التحسف كالتطكر في الكتابة اليدكية في الصفكؼ الأكلى لمتفريؽ بيف 
 (169 ككنت عينتيا مفىذه الدراسة ىي طكلية كمقطعية ت ،صعكبات الكتابة الدائمة كالمؤقتة

طالب مف الصؼ الثالث  70، ك سنكات( 8-7أعمارىـ بيف بمغت )طالب في الصؼ الثاني 
سنكات( خضعكا جميعان مرتيف خلبؿ عاـ دراسي كاحد لأدكات  9-8)تراكحت أعمارىـ بيف 

كىي طريقة تقييـ دقيقة لكتابة الأطفاؿ اليدكية )الدراسة كىي فحكصات مسحية لمكتابة اليدكية 
BHK) ( كالتكامؿ البصرم الحركي ،BeeryVMI)،  حدكث :  أظيرت نتائج الدراسة ما يميك

ثبات في جكدة الكتابة اليدكية فقط لدل الأطفاؿ الذيف كانت درجاتيـ ضمف المستكل الطبيعي 
أظير الأطفاؿ الذيف يعانكف صعكبات الكتابة كالأطفاؿ ذكم  ،عمى المقاييس المستخدمة

 صالحان  BeeryVMIلـ يكف المقياس ك  ،الخطكرة ليا تحسنان كاضحان كجكىريان في أدائيـ الكتابي
 كأداة تقييمية لصعكبات الكتابة.
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 ((Wise et al. 2010 :درا   وا ز وآخرون

 ىدفت الدراسة إلى اختبار إذا ما كانت المقاييس المختمفة لطلبقة القراءة الشفكية تربتط
بشكؿ تفريقي مع فيـ القراءة لدل عينيتيف مف طلبب الصؼ الثاني كىما: )أ( طلبب لدييـ 
صعكبات في طلبقة القراءة الشفكية لمكممات الحقيقية ك الكممات التي لا معنى ليا كالنص 

تككنت ك  ،المتصؿ، ك)ب( طلبب لدييـ صعكبات في طلبقة القراءة الشفكية لمنص المتصؿ فقط
، كتـ  طالب في المجمكعة )ب( 949طالب في المجمكعة )أ( ك  (146)مف عينة الدراسة 

تحميؿ نتائج مقاييس صعكبات القراءة المختمفة المذككرة )صعكبات قراءة الكممات الحقيقية، 
صعكبات قراءة الكممات التي لا معنى ليا، صعكبات قراءة النص المتصؿ( كصعكبات فيـ 

أف طلبقة القراءة  :أظيرت نتائج الدراسة ما يميك  ،الدراسةالقراءة، كجميعيا جمعت عند بدء 
الشفكية لمكممة الحقيقية كانت الأكثر قكة في تنبؤ فيـ القراءة لدل المجمكعتيف، بما فييـ 

خمصت الدراسة إلى نتيجة مفادىا: اف طلبقة ك  ،الطلبب ذكم قدرات الفيـ الضعيفة كالمتكسطة
د تككف الكسيمة الأكثر كفاءة في تحديد أية صعكبات محتممة القراءة الشفكية لمكممة الحقيقية ق

 في فيـ القراءة. 

 (Chang &Yu 2010) :درا   تشانغ و  و

ىدفت الدراسة إلى كصؼ العجز الكتابي لدل الأطفاؿ المصابيف باضطراب التآزر 
 40طفؿ ) ( 72)تككنت عينة الدراسة مف كلقد  ،النمائي باستخداـ تحميؿ الحركة المحكسب

منيـ )سنكات لدييـ عجز في الكتابة اليدكية  8 – 6 تراكحت أعمارىـ بيف  (ذككر 32 ك إناث،
 22طفؿ بدكف اضطراب(، تمت مقارنتيـ ب  39طفؿ مصاب باضطراب التآزر النمائي ك  33

تـ إخضاع ك  ،طفؿ ليس لدييـ أم مشاكؿ في الكتابة اليدكية يشابيكنيـ في الجنس كالعمر
، كتـ  اـ كتابية عمى لكح رقمي بغرض جمع البيانات الحركية كالحركية المجردةالمجمكعتيف لمي

تقييميـ باستخداـ الكقت الذم يستغرقكنو لتحقيؽ حركة أكتكماتيكية أثناء كتابة حرؼ غير 
سرعة  أخرل مركبة، كقكرنت 3حركؼ بسيطة ك  3مألكؼ، كذلؾ بعد أف طمب منيـ نسخ 

ف تحقيؽ الكتابة الآلية كاف أبطأ أ:أظيرت نتائج الدراسة ما يميك  ،المحكرمالكتابة كقكة القمـ 
، بشكؿ كبير عند الأطفاؿ الذيف لدييـ عجز كتابي كأكلئؾ المصابيف باضطراب التآزر النمائي

أف الأطفاؿ المصابيف باضطراب التآزر النمائي كانكا أسرع مف الاطفاؿ الذيف لدييـ عجز ك 
 ،، كلكنيـ كانكا أبطأ منيـ أثناء كتابة الأحرؼ المركبةكتابي في كتابة الأحرؼ البسيطة

خمصت الدراسة إلى نتيجة مفادىا: إذا ما ربطت النتائج بنظريات التحكـ الحركي العصبي، ك 
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فإف الأطفاؿ المصابيف باضطراب التآزر النمائي يعانكف مف صعكبات في أداء حركات الدائرة 
 .  حقيؽ كتابة يدكية سميمةالمفتكحة كالدائرة المغمقة اللبزمتيف لت

 ((Lane, et al., 2008 :درا   لا ن وآخرون

كىي عبارة عف تدخؿ أكاديمي ثانكم )ىدفت الدراسة إلى معرفة آثار ىذه الاستراتيجية 
عمى الكتابة لدل طلبب الصؼ الثاني ممف لدييـ  (يقدّـ ضمف نمكذج دعـ السمكؾ الإيجابي

تككنت عينة الدراسة كلقد  ،خطكرة أعمى لتطكير صعكبات سمككية كعاطفية كمشاكؿ في الكتابة
 3سنكات ك  8سنكات كنصؼ إلى  7تراكحت أعمارىـ بيف  (إناث1ذككر ، 5 )طلبب  6مف 
ية متدنية بحسب ما أظيره مف إحدل مدارس كلاية تينيسي ممف يعانكف ميارات كتاب أشير

 : SRSSمقياس فحص الخطكرة لدل الطلبب ) : الفحص المنيجي ، كتككنت أدكاتيا مف
Drummond , 1994 ، ) الفحص المنيجي لاضطرابات السمكؾ )كSSBD: Walker and 

Severson, 1992( كاختبار المغة المكتكبة ،)TOWL-3: Hammill and Larsen, 
حدكث تحسف ممحكظ كدائـ في إكماؿ القصة كطكليا : الدراسة ما يميأظيرت نتائج ك  ،(1996

حصمت ىذه الاستراتيجية عمى تقييـ إيجابي مف قبؿ كؿ  ك ،كجكدتيا لدل الطلبب الست جميعان 
 شار بعضيـ إلى أنيا فاقت تكقعاتيـ.أمف الطلبب كالمعمميف، ك 

 (Deluca 2003) درا   دل وكا
التعرؼ عمي العلبقة بيف القدرة عمي تعمـ القراءة كالتيجي كالحساب  ىإلالدراسة  ىدفت 

( طفلبن لدييـ صعكبات 156عينة الدراسة )قد بمغت  كميارات الإدراؾ البصرم السمعي . ك
قراءة كالتيجي كالحساب، كليس لدييـ معكقات حسية أك حرماف بيئي، كتكصمت الدراسة لمنتائج 

ة لأنماط الصعكبة )قراءة، تيجي، حساب( عمي التحصيؿ الدراسي، كجكد تأثيرات مختمف التالية :
 كميارات الإدراؾ البصرم كالسمعي، كسمات الشخصية، كالحالة النفسية لمطفؿ . 

 ( .Farrag et al  2003) ون :درا   فراج وأخر 
 ،التعرؼ عمي قدرة التلبميذ في الصفيف الثاني كالثالث عمي القراءة ىىدفت الدراسة إل

كنسبة تمييز الأحرؼ . كقد تككنت عينة الدراسة مف  ،كقياس القدرة المغكية عند التلبميذ
كقيمت أفراد العينة ثـ أعيد تقيميـ بعد  ،تمميذان في الصفيف الثاني كالثالث الأساسييف (2878)

 كقد استخدمت الدراسة الاختبارات كأداة تقيس ،ثلبث سنيف مف إبقائيـ في برامجيـ التقميدية
 (% 3)حصكؿ الدراسة إلي النتائج التالية :  القدرة المغكية كنسبة تمييز الأحرؼ . كما تكصمت

كلـ تجد الدراسة أثر للئعاقة الحركية أك  ،أك أكثر في اختبار الذكاء (Q 90)مف أفراد العينة 
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لـ ك  ،.مف العينة اكتسبكا ميارات مقبكلة في القراءة  (% 2)ك ،القراءة ىالحسية في القدرة عم
ف لدييـ لأة تمميذان كتمميذ (37)كذلؾ مف  ،إناث (10)ك ،مف الذككر (27)يطرأ أم تحسف عمي 

 أعراض معينة في صعكبات القراءة . 

 (Morris et al 2003)وأخرون درا   مور س 

طفؿ في  (102)لعينة مف كقد تككنت ا ،قبؿ القراءة قياس ميارات ما ىىدفت الدراسة إل
 ،كتـ تقييـ التحصيؿ في القراءة في نياية الصؼ الأكؿ ،بداية ككسط كنياية فترة الركضة

كقد تـ اختيار ستة أطفاؿ لمقراءة لما قبؿ الركضة لمتنبؤ بالتحصيؿ  ،كالصؼ الثاني الأساسي
ات  كالتي تـ التكصؿ إلي أربع ميار  ت الدراسة إلي النتائج التالية :كما تكصم ،في القراءة لاحقان 

حيث تـ  التنبؤ بالنجاح في القراءة بالصؼ الأكؿ كىي : التعرؼ عمي  ،تـ تعمميا بالركضة
 ،كالتعرؼ عمي الكممة ،كالتيجئة مف أكؿ إلي أخر حرؼ ،كمفيكـ الكممة في النص ،الحركؼ

كأظيرت النتائج أف التنبؤ الفعاؿ لمتحصيؿ في القراءة يمكف أف يحصؿ في منتصؼ مرحمة 
التي يمكف تتنبأ في نجاح  الصكتية كانت في  مقدمة المياـميمة تيجئة المقاطع ك  ،ةالركض

 بداية القراءة .

 :الأجنب  تعق ب عمي الدرا ات  3.2.1
في تعمـ الكتابة  عسرك  ،كجكد صعكبات تعمـ ىاتفقت جميع الدراسات السابقة عم

 كالقراءة . ،كالرياضيات

حيث تكاجد في بعض ىذه  ،المرحمة الأساسيةالدراسات عينة مف تلبميذ كؿ  استخدمت 
 يتفؽ مع الدراسة الحالية  . لالدراسات عينة مف الصؼ الثالث كالذ

 ،صعكبات التعمـ ىاستفادت الدراسة الحالية مف الدراسات الأجنبية في التعرؼ عم
 كصعكبات القراءة خاصة .

  ال ابق :تعق ب عام عمي الدرا ات  3.3
فبعض الدراسات  ،قة بيف تمؾ الدراسات كدراستيا الحاليةكجدت الباحثة بأف ىناؾ علب

) عسر كصعكبات القراءة  ،تناكلت مكضكع صعكبات التعمـ  المتعمقة بالصعكبات الأكاديمية
 .القراءة ( 

مف  ىصعكبات القراءة في المراحؿ الأكلأكدت نتائج الدراسات السابقة عمي أىمية علبج 
 كذلؾ لاعتبار أف ىذه المرحمة يبني عمييا المراحؿ التعميمية اللبحقة . ،التعميـ
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أكصت بعض الدراسات بملبئمة المناىج بما يتماشى مع الخصائص السمككية كالإدراكية 
لتعمـ كالاىتماـ بتقنيف اختبارات  لمكشؼ عف صعكبات ا ،كالأكاديمية لذكم صعكبات التعمـ

الدراسة  ىذلؾ فالحاجة قائمة إل ىكعم بعسر القراءة  يأك ما يسمكخاصة صعكبات القراءة 
 الحالية  .

 : أوجو تم زت بيا الدرا   الحال   3.4
التلبميذ ضعاؼ  لتحديد درجة صعكبات تعمـ القراءة لد ىركزت الدراسة الحالية عم .1

التحصيؿ مف الصؼ الثالث الأساسي في أربع مدارس مف مدارس كزارة التربية كالتعميـ 
 الحككمية في شماؿ قطاع غزة .

 لأعدت الباحثة أداتيف لمدراسة كىي : مقياس المؤشرات السمككية المميزة لمتلبميذ ذك  .2
 تلبميذ الصؼ الثالث  لالقراءة لد عسرمقياس  ،صعكبات التعمـ

كمف   ،الصؼ الثالث الأساسيناكؿ عينة ميمة كىى تلبميذ تميزت الدراسة الحالية بت  .3
، حيث لـ القراءة  عسر كلانتشاران لذالمميزة  كدراسة أكثر السمككيات ،محافظة شماؿ قطاع غزة 

يتـ تناكؿ ىذه المقاييس عمى ىذه العينة في دراسات سابقة في قطاع غزة ، كذلؾ في حدكد عمـ 
 .ةالباحث

 

 الا تفادة من الدرا ات ال ابق  : 3.5
 كأىميا : النكاحي مف الدراسات السابقة في بعضالباحثة استفادت لقد  

 . تحديد المصطمحات الدراسية 
 . اختيار المنيج المناسب لمدراسة كىك المنيج الكصفي التحميمي 
 . بناء الإطار النظرم لمدراسة الحالية 
 . بناء مقاييس الدراسة 
  مف بعض نتائج الدراسات السابقة .الاستفادة 

 فرض ات الدرا   :   3.6
ل القراءة لدعسر  درجة في (α≤0.05) مستكللا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند . 1

 تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي في شماؿ قطاع غزة تعزل لمتغير الجنس ) ذككر ، إناث ( 



www.manaraa.com

80 
 

 دلالقراءة ل درجة عسر(  في α≤0.05) مستكللا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند . 2
 ،تعميـ الأب )أمي للمتغير مستك  لشماؿ قطاع غزة تعز في الصؼ الثالث الأساسي  تلبميذ
 .، دراسات عميا(بكالكريكس، ثانكم، إعدادم ،ابتدائي

 لالقراءة لد درجة عسر  (  فيα≤0.05) مستكللا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند . 3
 ،تعميـ الأـ )أمي للمتغير مستك  لشماؿ قطاع غزة تعز في الصؼ الثالث الأساسي  تلبميذ
 .دراسات عميا(  بكالكريكس، ،ثانكم ،إعدادم، ابتدائي

تلبميذ  لالقراءة لددرجة عسر  ( فيα≤0.05) للا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستك . 4
 متكسط،، الاقتصادم)جيد لالمستك لمتغير  لالأساسي شماؿ قطاع غزة تعز  الصؼ الثالث

 متدني( .
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 إجراءات الدرا  
 مقدم  : 4.1

كما  ،كالمجتمع الأصمي كالعينة ،كصفان لمنيج الدراسةىذا الفصؿ في الباحثة تناكلت 
جراءات تطبيؽ  ،كصدقيا كثباتيا ،كطرؽ إعدادىا ضمف أدكات الدراسةتك   ك ،أدكات الدراسةكا 

جراءاتيا . ،الدراسة ىذه فياستخدمت  الإحصائية التي الأساليب   كأخيران خطكات الدراسة كا 
 منيج الدرا  : 4.2

السؤاؿ الأساسي في  الذم يحاكؿ الإجابة عمى اتبعت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي
كبياف  ،كبيئتيا ،العمـ كماىية كطبيعة الظاىرة مكضكع البحث . كيشمؿ ذلؾ تحميؿ الظاىرة

علبقات أك كمعني ذلؾ أف الكصؼ يتـ أساسان بالكحدات أك الشركط أك ال ،العلبقة بيف مككناتيا
كقد يشمؿ ذلؾ الآراء حكليا كالاتجاىات  ،الأنساؽ التي تكجد بالفعؿالفئات أك التصنيفات أك 

ني كمع ،تحدثيا كالمتجيات التي بزغ عميياككذلؾ العمميات التي تتضمنيا كالأثار التي  ،إزائيا
ص  ،ـ1991 ،تناكؿ كيؼ تعمؿ الظاىرة )أبك حطب كصادؽ ذلؾ أف المنيج الكصفي يمتد إلى

104) . 
 :مجتمع الدرا   4.3

 .(183ص ،2000 ،الأغا)العناصر التي تنتمي لمجال الدرا    مجتمع الدرا   جم عو قصد ب
كالتابعيف  ،عسر القراءة  ذكمالصؼ الثالث الأساسي تلبميذ  جميع يتألؼ مجتمع الدراسة مف

 كالمسجميف في العاـ الدراسي ،لمدارس كزارة التربية كالتعميـ الحككمية بمحافظة شماؿ قطاع غزة
، مكزعيف عمي أربع مدارس  ، كتمميذة ان تمميذ  (100)كالبالغ عددىـ   ـ(2017-ـ2016)

 حيث تـ اختيار تمؾ المدارس بالطريقة العشكائية، كذلؾ لعدـ استطاعة الباحثة الحصكؿ عمي
المجتمع مف  ، لذلؾ قامت الباحثة بالحصكؿ عمى إحصائية دقيقة مف كزارة التربية كالتعميـ

 الأربع مدارس . 
 ع ن  الدرا  : 4.4

 الدراسة مف عينتيف:تألفت عينة 
 :الع ن  الا تط ع   -1

تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي  مف  ،كتمميذة ان تمميذ( 50) بمغ عدد أفراد العينة الاستطلبعية 
حيث تـ   ،في مدارس كزارة التربية كالتعميـ بمحافظة شماؿ قطاع غزة مف ذكم عسر القراءة
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لأدكات كذلؾ بيدؼ التحقؽ مف الخصائص السيككمترية  ،بطريقة العينة العشكائية  اختيارىـ
 الدراسة كىي معاملبت الصدؽ كالثبات لأدكات الدراسة . 

 :الفعم    ع ن ال -2

ذوي  وتلمٌذة من الصف الثالث الأساسً  من تلمٌذاً  (100)مف  لفعمية تككنت عينة الدراسة ا

 ،كالتعميـ الحككمية بمحافظة شماؿ قطاع غزةكالتابعيف لمدارس كزارة التربية  ،عسر القراءة 
كبنسبة  ،مكزعيف عمي أربع مدارس ،ـ(2017-ـ2016)كالمسجميف في العاـ الدراسي 

الصؼ الثالث ضعاؼ  ذكم عسر  يذلتلبم%( مف المجمكع الكمي لممجتمع الأصمي 100)
خصائص أفراد  ىعمعرؼ ، كلمتائية الدراسة بطريقة العينة العشك  حيث تـ اختيار عينة ،القراءة

ة العينة فإننا سنكضحيا مف خلبؿ الجدكؿ التالي الذم يعرض الخصائص الشخصية لعين
 .تعميـ الكالديفك الاقتصادم  لالدراسة مف حيث: الجنس كالمستك 

 الشخص  ح ب متغ راتيم الاصم    توز ع ع ن  الدرا   (: 4 .1جدول )
 % الن ب  التكرار الب ان

 
 الجنس

 %55 11 ذكر
 %45 81 أنثي

 %100 100 ا جمالي
 
 

 الاقتصادي ىالم تو 

 %15 15 جيد
 %55 55 متكسط
 %30 30 متدني

 %100 100 ا جمالي
 %9 9 أمي تعم م الاب

 %31 31 ابتدائي
 %33 33 عدادمإ

 %21 21 ثانكم
 %6 6 بكالكريكس

 %100 100 الاجمالي
 %12 12 أمي تعم م الام

 %21 21 ابتدائي
 %46 46 عدادمإ

 %18 18 ثانكم
 %3 3 بكالورٌوس
 0 0 دراسات علٌا

 %100 100 ا جمالي
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 ناثبينما أفراد العينة مف الإ %55 بمغت نسبتيـ مف الذككررت النتائج أف أفراد العينة أظي
الحالة م % مف أفراد العينة ىـ ذك  55%، كما أظيرت النتائج 45كانكا الاقؿ كنسبتيـ 
% 15ذكم الحالة الاقتصادية الجيدة فنسبتيـ التلبميذ  بينما، مف العينة   الاقتصادية المتكسطة

، كما أظيرت النتائج %30  الاقتصادم المتدني كاف  بنسبة لذكم المستك  كىـ الأقمية، بينما
درجة  ذكم كالآباء (أمي) الذيف لـ يسبؽ ليـ التعميـ الآباءأف ىناؾ قمة كاضحة في عدد 

ذكم التعميـ   للآباء% عمي التكالي ككانت الأغمبية   6%،9أيضان بنسب  البكالكريكس
الأميات في التعميـ  لدل% عمي التكالي، بينما الأغمبية 31% ك33بنسب  كالابتدائيالإعدادم 

 %، بينما الأقمية كانت كاضحة للؤميات ذكات 46كانت لمف أتممف المرحمة الإعدادية بنسية 
أما درجة الدراسات  ،% مف العدد الإجمالي لمعينة3حيث كانت بنسبة درجة البكالكريكس ب

 .العميا لـ يكف ليا أم نسبة مف أباء أك أميات التلبميذ 

 :الدرا   تأدوا 4.5
تـ إعداد  لتحقيؽ أىداؼ الدراسة كجمع البيانات المطمكبة للئجابة عف أسئمة الدراسة فقد

  :المقاييس التالية

 . (إعداد الباحثة) مقياس المؤشرات السمككية المميزة لمتلبميذ ذكم صعكبات التعمـ 1 

 .(إعداد الباحثة)مقياس صعكبات القراءة  2

 مقياس المؤشرات السمككية المميزة لمتلبميذ ذكل صعكبات التعمـ   –أكلان 

 تـ إعداد المقياس عمي النحك التالي : 

 كالدراسات النظرية في ىذا المجاؿ . ،الاطلبع عمي الأدب التربكم -
مقياس تقدير الخصائص السمككية المميزة لذكم تمت الاستفادة مف المقاييس التالية :   -

. كقائمة المؤشرات  (ـ1994 ،أحمد عكاد ،إعداد : محمكد عكض الله) صعكبات التعمـ 
  2004 ،أشرؼ شريت ،إعداد : أحمد عكاد)السمككية المميزة لمتلبميذ ذكم صعكبات التعمـ 

 عند اعداد ىذا المقياس . (ـ

 أبعاد المقياس .صياغة  -

 كمف ثـ صياغة الفقرات التي تقع تحت كؿ بعد. -
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يكضح  ( 1)( فقرة كالممحؽ رقـ 49صكرتيا الأكلية كالتي شممت )إعداد الاستبانة في  -
 الأكلية. وفي صكرت لمقياس ا

 مف أجؿ التأكد مف مدل ملبءمتيا لجمع البيانات. ةعرض الاستبانة عمى المشرف -

 .ةالمشرفتكجييات عديؿ الاستبانة بشكؿ أكلي حسب ت -

 ف، مف أعضاء ىيئات التدريس في لمحكميف التربكييمف ا 17) )عرض الاستبانة عمى  -
كالممحؽ رقـ كعدد مف العامميف في مجاؿ التربية الخاصة   ،الفمسطينية كالعربية الجامعات

 .أسماء السادة المحكميف  يبيف (2 )

كدمج   ،تعديؿ صياغة بعض الفقرات مف ،إجراء التعديلبت التي أكصى بيا المحكمكف -
فقرة مكزعة عمى  (41)كقد بمغ عدد فقرات الاستبانة بعد صياغتيا النيائية  ،بعض الفقرات
الاجتماعي، تشتت الانتباه، سكء التكافؽ الاندفاعية، الحركة الزائدة، كىي ) ،خمسة أبعاد

كزف مدرج كفؽ سمـ  سحيث أعطي لكؿ فقرة  تندرج تحت المقيا ( يعدـ ثبات الانفعال
 ،2 ،4,5،3نادران، لا ينطبؽ( أعطيت الأكزاف التالية ) أحيانادائما، غالبان، )متدرج خماسي 

 .في صكرتو النيائية  يكضح المقياس (3)كالممحؽ رقـ  .( 1

 تص ح المق اس:تطب ق و 

ككؿ بعد يتضمف مجمكعة مف المفردات تمثؿ سمكؾ التمميذ في أبعاد خمسة  يتضمف المقياس 
كعمي المعمـ  ،مربي الفصكؿ الذيف يدرسكا التمميذبكاسطة المعمميف كيطبؽ المقياس  ،ىذا البعد

 ،التمميذ مي جميع فقرات المقياس بالنسبة لانطباؽ المؤشرات السمككية عمىأف يحدد استجابتو ع
 ،2 ،3 ،4 ،5)كذلؾ مف خلبؿ خمس مستكيات ىي  ،مف خلبؿ متابعتو لو في الفصؿ الدراسي

ككمما زادت  ،درجة (37)كالحد الأدنى  ،( درجة185).  كالحد الأقصى لدرجات المقياس  (1
درجات التمميذ عف متكسط درجات أقرانو بمقدار كاحد انحراؼ معيارم فما فكؼ في المجمكع 

كمما دؿ ذلؾ أف ىذه المؤشرات السمككية يتصؼ بيا التمميذ كتنطبؽ  ،الكمي لدرجات الأبعاد
ف كانت درجة  ،كيدخؿ في عداد الطمبة الذيف مف المحتمؿ أف يعانكا مف صعكبات تعمـ ،عميو كا 

 أنو يدخؿ في نطاؽ العادييف.  فإف ذلؾ يدؿ عمى ،التمميذ في حدكد المتكسط فما دكف
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 صدق مق اس تقد ر المؤشرات ال موك   المم زة لمت م ذ ذو صعوبات التعمم:  

التعرؼ عمي الخصائص السمككية المميزة لذكم  ىكييدؼ إل، الباحثةالمقياس مف إعداد 
اران كلتحديد أكثر المؤشرات السمككية انتش ،ىكيمكف استخدامو كأداة لمفرز الأكل ،صعكبات التعمـ

 التلبميذ ذكم صعكبات القراءة . لدل

" كمف ثـ تـ صياغة الأساسية المرحمة "تلبميذ كتـ تحديد الأبعاد ذات الصمة بفئة الدراسة 
خمسة   ى( فقرة مكزعة عم41)مقياس تقدير المؤشرات السمككية المميزة في صكرتو الأكلية كبمغ 

 لممقياس كذلؾ بإتباع الإجراءات الميدانية التالية: السيككمتريةأبعاد كتـ التأكد مف  الخصائص 
  Internal Consistencyصدق الات اق الداخمي لمق اس تقد ر المؤشرات ال موك   المم زة

قياس ما كضع لأجؿ قياسو، كيعبر عف  ىلداخمي تجانس المقياس، كقدرتو عما الاتساؽصدؽ 
العلبقة بيف الفقرات كالأبعاد، كالفقرات كالدرجة الكمية لممقياس، كلمتحقؽ مف صدؽ الاتساؽ 

رجة الكمية لمبعد الداخمي تـ احتساب معاملبت الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات المقياس، كالد
 الذم تنتمي إليو الفقرة كالجداكؿ التالية تكضح نتائج الاتساؽ الداخمي لفقرات المقياس:

 ( والدرج  الكم   لمبعد.الاندفاع  معام ت الارتباط ب ن فقرات البعد الأول )(: 4 .2جدول )
 (.sig)ق م  معام ت الارتباط م (.sigق م ) معام ت الارتباط م

1. 0.887** 0.000 4. 0.879** 0.000 

2. 0.873** 0.000 5. 0.777** 0.000 

3. 0.861** 0.000    

 0.36 ( =0.01( كعند مستكل دلالة )48**ر الجدكلية عند درجة حرية )
 0.28( =0.05( كعند مستكل دلالة )48*ر الجدكلية عند درجة حرية )

( تتمتع بمعاملبت ارتباط الاندفاعية) الأكؿ( أف فقرات البعد 2تبيف مف خلبؿ مف الجدكؿ رقـ )
بيف   الارتباطحيث تراكحت معاملبت  0.01دلالة اقؿ مف  مستكلقكية كدالة إحصائيا عند 

اتو جميعيا يتمتع بمعامؿ صدؽ كفقر  الاندفاعيةأف بعد  ىكىذا يدؿ عم (0.777-0.887)
  .عالي
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 معام ت الارتباط ب ن فقرات )الحرك  الزائدة( والدرج  الكم   لمبعد.(: 4 .3جدول )
 (.sig)ق م  معام ت الارتباط م. (.sigق م ) معام ت الارتباط م.
1. 0.888** 0.000 6. 0.857** 0.000 
2. 0.843** 0.000 7. 0.734** 0.000 
3. 0.774** 0.000 8. 0.769** 0.000 
4. 0.854** 0.000 9. 0.892** 0.000 
5. 0.841** 0.000    

 0.36 ( =0.01( كعند مستكل دلالة )48**ر الجدكلية عند درجة حرية )

 0.28( =0.05( كعند مستكل دلالة )48*ر الجدكلية عند درجة حرية )

( أف فقرات البعد الثاني)الحركة الزائدة( تتمتع بمعاملبت 3تبيف مف خلبؿ مف الجدكؿ رقـ )
حيث تراكحت معاملبت الارتباط   0.01دلالة اقؿ مف  مستكلارتباط طردية كدالة إحصائيا عند 

أف بعد الحركة الزائدة  كفقراتو يتمتع بمعامؿ صدؽ  ى( كىذا يدؿ عم0.892-0.734بيف )
  عالي.

 معام ت الارتباط ب ن فقرات البعد الثالث(: 4 .4جدول )
 الاجتماعي( والدرج  الكم   لمبعد) وء التوافق 

 (.sig)ق م  معام ت الارتباط م. (.sigق م ) معام ت الارتباط م.
1. 0.520** 0.000 6. 0.720** 0.000 
2. 0.339* 0.016 7. 0.701** 0.000 
3. 0.815** 0.000 8. 0.752** 0.000 
4. 0.801** 0.000 9. 0.712** 0.000 
5. 0.820** 0.000    

 0.36 ( =0.01( كعند مستكل دلالة )48**ر الجدكلية عند درجة حرية )

 0.28( =0.05( كعند مستكل دلالة )48*ر الجدكلية عند درجة حرية )

( أف جميع فقرات البعد الثالث )البعد الاجتماعي( تتمتع 4)ف مف خلبؿ مف الجدكؿ رقـ تبي
حيث تراكحت  0.01دلالة اقؿ مف  مستكلبمعاملبت ارتباط طردية كدالة إحصائيا عند 

دلالة اقؿ مف  مستكلدالة احصائيا عند  ( كىك أيضان 0.820-0.520معاملبت الارتباط  بيف )
عي كفقراتو يتمتع بمعامؿ الاجتماأف بعد سكء التكافؽ  ىكىذا يدؿ عم، (2في الفقرة ) 0.05
 .عاليصدؽ 
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 ( والدرج  الكم   لمبعدالانتباهتشت ت ) معام ت الارتباط ب ن فقرات البعد الرابع(: 4 .5جدول )

 (.sig)ق م  معام ت الارتباط م. (.sig)ق م  معام ت الارتباط م.
1. 0.601** 0.000 7. **0.801 0.000 
2. **0.550 0.000 8. **0.660 0.000 
3. **0.685 0.000 9. **0.792 0.000 
4. **0.736 0.000 10. **0.638 0.000 
5. **0.678 0.000 11. **0.836 0.000 
6. **0.700 0.000    

 0.36 ( =0.01)( كعند مستكل دلالة 48**ر الجدكلية عند درجة حرية )
 0.28( =0.05( كعند مستكل دلالة )48*ر الجدكلية عند درجة حرية )

( أف جميع فقرات البعد الرابع )تشتت الانتباه( تتمتع 5تبيف مف خلبؿ مف الجدكؿ رقـ )
حيث تراكحت  0.01دلالة اقؿ مف  مستكلبمعاملبت ارتباط طردية قكية كدالة إحصائيا عند 

اه كفقراتو يتمتع ف بعد تشتت الانتبأ ى( كىذا يدؿ عم0.836-0.550) بيفمعاملبت الارتباط  
 .عاليبمعامؿ صدؽ 

 معام ت الارتباط ب ن فقرات البعد الخامس)البعد الانفعالي( والدرج  الكم   لمبعد(: 4 .6جدول )

 (.sig)ق م  معام ت الارتباط م. (.sigق م ) معام ت الارتباط م.
1. 0.848** 0.000 5. 0.856** 0.000 
2. 0.928** 0.000 6. 0.908** 0.000 
3. 0.926** 0.000 7. 0.932** 0.000 
4. 0.881** 0.000    

 0.36 ( =0.01( كعند مستكل دلالة )48**ر الجدكلية عند درجة حرية )
 0.28( =0.05مستكل دلالة )( كعند 48*ر الجدكلية عند درجة حرية )

الانفعالي( تتمتع عدـ الثبات ( أف جميع فقرات البعد الخامس)6تبيف مف خلبؿ مف الجدكؿ رقـ )
حيث تراكحت  0.01دلالة اقؿ مف  مستكلبمعاملبت ارتباط طردية كدالة إحصائيا عند 

كفقراتو يتمتع  الانفعاليف البعد أ ىكىذا يدؿ عم (0.932-0.848معاملبت الارتباط  بيف )
بمعامؿ صدؽ عالي. أما الجدكؿ التالي فيعرض معاملبت الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات 

 مقياس تقدير المؤشرات السمككية المميزة كالدرجة الكمية لفقراتو:
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المؤشرات ال موك   المم زة والدرج  معام ت الارتباط ب ن فقرات مق اس تقد ر (: 4 .7جدول )
 الكم   لفقراتو

 م.
معامل 
 الارتباط

ق م  
(sig.) .م 

معامل 
 م. (.sig)ق م  الارتباط

معامل 
 (.sig)ق م  الارتباط

1. **0.547 0.000 1. **0.420 0.002 6. 0.155 0.281// 
2. **0.542 0.000 2. 0.028 0.847// 7. *0.339 0.016 
3. **0.637 0.000 3. **0.687 0.000 8. **0.633 0.000 
4. **0.683 0.000 4. **0.594 0.000 9. *0.291 0.040 
5. **0.837 0.000 5. **0.578 0.000 .10 **0.361 0.010 
1. **0.707 0.000 6. **0.478 0.000 11. **0.491 0.000 
2. **0.634 0.000 7. **0.750 0.000 1. **0.806 0.000 
3. **0.550 0.000 8. **0.645 0.000 2. **0.823 0.000 
4. **0.656 0.000 9. **0.535 0.000 3. **0.786 0.000 
5. **0.815 0.000 1. 0.076 0.598// 4. **0.815 0.000 
6. **0.797 0.000 2. 0.111 0.443// 5. **0.732 0.000 
7. **0.600 0.000 3. **0.537 0.000 .6 **0.784 0.000 
8. **0.696 0.000 4. **0.565 0.000 .7 **0.827 0.000 
9. **0.719 0.000 5. **0.668 0.000    

 0.36 ( =0.01( كعند مستكل دلالة )48**ر الجدكلية عند درجة حرية )
 0.28( =0.05( كعند مستكل دلالة )48*ر الجدكلية عند درجة حرية )

 *// غير دالة .
 

لمتلبميذ ذكم  ( أف فقرات مقياس تقدير المؤشرات السمككية المميزة 7يتضح مف الجدكؿ رقـ )
دلالة اقؿ مف  مستكلتتمتع بمعاملبت ارتباط طردية كقكية كدالة إحصائيا عند صعكبات التعمـ 

عند  حصائيان إكىك أيضا دالة  (0.837-0.361حيث تراكحت معاملبت الارتباط بيف ) 0.01
)تشتت الانتباه( كىذا يدؿ عمي أف  ( مف البعد الرابع7,9في الفقرات ) 0.05دلالة أقؿ مف  مستكل

سكء التكافؽ  في البعد الثالث )  2) المقياس كفقراتو يتمتع بمعامؿ صدؽ عالي ماعدا الفقرة رقـ
ائيا حصإتت الانتباه فيي فقرات غير دالة ( مف البعد الرابع بعد تش1,2,6الاجتماعي كالفقرات )

 فمذلؾ يجب حذفيا مف الأبعاد كالمقياس.
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 :لذوي صعوبات التعمم  صدق الات اق البنائي لمق اس تقد ر المؤشرات ال موك   المم زة

لمتحقؽ مف صحة المقياس قامت الباحثة بحساب الصدؽ البنائي باحتساب معاملبت الارتباط 
كالنتائج مكضحة مف خلبؿ الجدكؿ بيف كؿ بعد مف أبعاد المقياس كالدرجة الكمية لفقراتو، 

 التالي:

معامل الارتباط ب ن أبعاد مق اس تقد ر المؤشرات ال موك   المم زة والدرج  (: 4 .8جدول )
 الكم   لممق اس

 م توى الدلال  معامل الارتباط الأبعاد الرقم
 0.000 **0.763 الاندفاعية .1
 0.000 **0.832 الحركة الزائدة .2
 0.000 **0.776 الاجتماعيسكء التكافؽ  .3
 0.000 **0.566 تشتت الانتباه .4
 0.000 **0.886 يعدـ ثبات الانفعال .5

 0.36 ( =0.01( كعند مستكل دلالة )48**ر الجدكلية عند درجة حرية )
 0.28( =0.05)( كعند مستكل دلالة 48*ر الجدكلية عند درجة حرية )

أف جميع أبعاد مقياس تقدير المؤشرات السمككية المميزة تتمتع  (8) يتضح مف الجدكؿ رقـ
فقد تراكحت معاملبت  0.01دلالة  مستكلبمعاملبت ارتباط طردية قكية  كدالة إحصائية عند 

اد المقياس تتمتع بمعامؿ صدؽ (، كىذا دليؿ عمي أف أبع0.886-0.566ارتباط بيرسكف بيف )
 .عالي

 :Discrimination Validityالصدق التم  زي)المقارن  الطرف  (  

تقكـ ىذه المقارنة الطرفية في جكىرىا عمي تقسيـ المقياس الي قسميف كيقارف متكسط الربيع 
المقارنة بينيـ كتـ حساب الصدؽ  ثـتكسط الربيع الأدنى في الدرجات الأعمى في الدرجات بم

مف خلبؿ الخطكات  التمييزم )المقارنة الطرفية( لمقياس تقدير المؤشرات السمككية المميزة
 التالية:

 الأدنى حسب متكسط تقديراتيـ عمي المقياس. ىالعينة الاستطلبعية مف الأعمى الترتيب  .1
 %(منخفضي التقدير.27%( مرتفعي التقدير، ك)27فئتيف) تقسيـ العينة الي .2
 (Independent Sample- T-testاختبار الفركؽ بيف الفئتيف باستخداـ اختبار) .3

 كالمكضح بالجدكؿ التالي:,
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 (28المم زة )ن=نتائج الصدق التم  زي لمق اس تقد ر المؤشرات ال موك   (: 4 .9جدول )

 (.sigق م ) (Tق م ) الانحراف المع اري المتو ط العدد مق اس تقد ر المؤشرات

 0.000 20.072 9.667 174.71 14 مرتفعي التقدير

 8.138 106.93 14 منخفضي التقدير

 1.706=0.05دلالة  ل( كمستك 26ت الجدكلية عند درجات حرية)*

(  ككذلؾ ت 0.05الدلالة ) ل.( كانت اقؿ مف مستك sigيتضح  مف الجدكؿ اف قيمة الاحتماؿ)
المحسكبة أكبر مف ت الجدكلية لذلؾ ىناؾ فركؽ معنكية ذات دلالة احصائية بيف مرتفعي 

افراد العينة  لير المؤشرات السمككية المميزة لدالتقدير كمنخفضي التقدير عمي مقياس تقد
 مييزم مناسب.ف المقياس يتمتع بصدؽ طرفي تأالاستطلبعية بمعني 

 :Reliabilityثبات مق اس 

تـ تقدير ثبات المقياس بعد تطبيقو عمى أفراد العينة الاستطلبعية كذلؾ باستخداـ طريقتي  
 معامؿ ألفا كركنباخ كالتجزئة النصفية.

 :Cronbach Alpha Coefficientالثبات بطر ق  معام ت الفا كرونباخ 

احتساب معامؿ ألفا كركنباخ لأبعاد المقياس كالدرجة الكمية لفقراتو  اساس ىتقكـ ىذه الطريقة عم
 كالنتائج مكضحة بالجدكؿ التالي:

 معام ت ألفا كرونباخ لكل بعد من أبعاد المق اس والدرج  الكم   لفقراتو(: 4 .10جدول )

 معامل ألفا كرونباخ عدد  الفقرات أبعاد المق اس
 0.906 5 الاندفاعية

 0.942 9 الحركة الزائدة
 0.860 9 الاجتماعيسكء التكافؽ 

 0.892 11 تشتت الانتباه 
 0.959 7 يثبات الانفعالالعدـ 

 0.956 41 الدرج  الكم   لممق اس

 الخمسة (، للؤبعاد0.6كانت أكبر مف ) ( يبيف أف جميع معاملبت ألفا كركنباخ10الجدكؿ رقـ )
الاجتماعي، بعد تشتت الانتباه، بعد عدـ بعد سكء التكافؽ  )بعد الاندفاعية، بعد الحركة الزائدة، 
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عمي ىذه  ان كبناء، ( كىذا دليؿ كافي عمي اف المقياس يتمتع بمعامؿ ثبات عالي ىثبات الانفعال
النتيجة فإف المقياس يصمح للئجابة عمي تساؤلات كفرضيات الدراسة كىك مناسب لتطبيقو عمي 

 افراد عينة الدراسة.

 Split Halfطر ق  التجزئ  النصف   ثبات مق اس تقد ر المؤشرات ال موك   المم زة ب
Coefficient : 

فقراتو فردية الرتب، فقرات زكجية الرتب، كاحتساب  ىمي تقسيـ المقياس كأبعاده إلتقكـ ىذه ع
كذلؾ حسب  معامؿ الارتباط بينيما، كمف ثـ استخداـ معادلة سبيرماف براكف لتصحيح المعامؿ

في حاؿ تساكم طرفي الارتباط  أك معادلة جتماف في حاؿ عدـ تساكم    2R/R+1المعادلة:  
 (:11ـ )طرفي الارتباط ككانت النتائج كما في الجدكؿ رق

معامل الارتباط ب ن الفقرات فرد   الرتب والفقرات زوج   الرتب لكل بعد من (: 4 .11جدول )
 والدرج  الكم   لفقراتوتقد ر المؤشرات ال موك   المم زة  أبعاد

 المصححمعامل الارتباط  ارتباط ب ر ون معامل  الفقرات الب ان
 0.877 0.830 5 الاندفاعية

 0.899 0.850 9 الحركة الزائدة
 0.837 0.752 9 الاجتماعيسكء التكافؽ 

 0.892 0.821 11 تشتت الانتباه
 0.927 0.895 7 ىثبات الانفعالالعدـ 

 0.974 0.959 41 الدرج  الكم   لممق اس

مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتبيف أف معاملبت الارتباط دالة احصائيا كايضا معامؿ مرتفع حيث 
(، كأف معامؿ الارتباط لمدرجة الكمية لممقياس 0.895-0.752تراكحت قيـ المعاملبت ما بيف )

كىذا يدؿ , (0.974( كىك معامؿ مرتفع، ككاف الارتباط المصحح لمدرجة الكمية )0.959بمغ )
تمتع بدرجة لمتلبميذ ذكم صعكبات التعمـ ي تقدير المؤشرات السمككية المميزة  مقياسعمى أف 

 عالية مف الثبات تطمئف الباحثة إلى تطبيقيا عمى عينة الدراسة.

 الدرا  عدد الفقرات في كل بعد  من مقا  س (: 4 .12جدول )
 عدد الفقرات الأبعادعدد  المقا  س م
 35 1 القراءةعسر مقياس  .1
 41 5 مقياس تقدير المؤشرات السمككية المميزة .2

 76 11 الدرج  الكم   
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 ع ر القراءة : مق اس ثان اً 

ذات الأبحػػػاث  دبيػػػات التربكيػػػة كالنفسػػػية السػػػابقة ، كبعػػػض لأقامػػػت الباحثػػػة بػػػالاطلبع عمػػػي ا  
  ، كدراسػػة( ـ 2010 ،النػػكرم)كدراسػػة  ،(ـ 2013 ،البرعػػي)كمنيػػا دراسػػة القػػراءة  بعسػػرالعلبقػػة 

كدراسػػػػة  ،(ـ 2012 ،أبػػػػك دقػػػػة)كدراسػػػػة  ،(ـ 2011 ،الفيرانػػػػي)كدراسػػػػة  ،  (ـ2010 ،حبايػػػػب )
ىػذا  كقػد تػألؼ 2009)    ،أؿ تمػيـ)كدراسػة  ،(ـ 2005 ،حسػيف)كدراسػة  (،ـ2008 ،بشػقة)

 عمػى كػؿ فقػرة بكاحػدةيسػتجيب المعمػـ  حيث  ،ليكرت() بطريقة ة( فقرة مصمم35)مف  المقياس
مف خمس بدائؿ )دائما، غالبان، أحيانان، نادران، لا ينطبؽ( أعطيت الأكزاف التالية لتمػؾ البػدائؿ عنػد 

 لػدلتناكلت الفقرات جكانب الصعكبات في القػراءة (، عمى التكالي كقد 1 ,2 ,3,4 (5,التصحيح 
حيػػػػػث قامػػػػػت الباحثػػػػػة باسػػػػػتطلبع رأم نخبػػػػػة مػػػػػف الأسػػػػػاتذة  ،تلبميػػػػػذ الصػػػػػؼ الثالػػػػػث الأساسػػػػػي
كجػو  ادر  لممرحمػة الأساسػية الػدنيا عمػىكمعممػي غػرؼ المصػ ،المختصيف في تعميـ المغة العربية

مقػػابلبت المعممػػيف الشخصػػية  كذلػػؾ عػػف طريػؽ  ،كالصػػؼ الثالػػث عمػػي كجػو الخصػػكص ،العمػكـ
 اس كفؽ الخطكات التالية : المقيبإعداد حيث قامت الباحثة  ،بطريقة غير رسمية

 الميارات الأساسية في كتاب المغة العربية لمصؼ الثالث الأساسي . ىالاطلبع عم -
 صياغة الفقرات . -
يكضح المقياس  (4)( فقرة كالممحؽ رقـ 31)شمؿ  لإعداد المقياس في صكرتو الأكلية كالذ -

 في صكرتو الأكلية .
كمناىج كطرؽ التدريس مف  ،محكـ في مجاؿ عمـ النفس (20)عرض المقياس عمى  -

 (5)كالممحؽ رقـ  ،كككالة الغكث ،ككزارة التربية كالتعميـ ،الجامعات الفمسطينية كالعربية
 يبيف أسماء المحكميف .

( يبيف المقياس في صكرتو 6)إجراء التعديلبت التي أكصي بيا الأساتذة كالممحؽ رقـ  -
 النيائية .

فقد تحققت الباحثة مف ىذه الخصائص مف خلبؿ   متريةالسيكك الخصائص ك لمتعرؼ عمي 
يقصد بالصدؽ أف تقيس الاستبانة الأغراض التي كضعت أدكات الصدؽ كالثبات لممقياس، ك 

 لأجؿ قياسيا، كيتـ ىذا الأمر مف خلبؿ طرؽ متعددة كىي:
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 :Validity صدق المق اس 

 صدق المحكم ن:

صدؽ المحكميف لمتأكد مف مدل ملبئمة مفردات المقاييس   تـ حساب صدؽ المقياس بكاسطة
لأساسية المرحمة ا تلبميذ  لجمو كىك قياس صعكبات القراءة  لدلمغرض الذم كضعت مف أ

للؤخذ برأييـ  ،كالعربية ،ك ذلؾ بعرض المقياس عمى بعض أساتذة الجامعات الفمسطينية ،الدنيا
تلبميذ الصؼ الثالث  لصعكبات القراءة لد ىمتعرؼ عمل سفي مدل مناسبة فقرات المقيا

كقامت  (،5)انظر إلي الممحؽ رقـ  ،كقد استجابت الباحثة لأراء السادة المحكميف ،الاساسي
 العينة  ي صكرتو النيائية ليتـ تطبيقو عمىكبذلؾ خرج المقياس ف ،بالتعديؿ في ضكء مقترحاتيـ

 الاستطلبعية في صكرتو قبؿ النيائية بعد التعديلبت . 

 Internal Consistency Validityصدق الات اق الداخمي 

قياس ما كضع لأجؿ قياسو،  ىلداخمي تجانس المقياس، كقدرتو عميقصد بصدؽ الاتساؽ ا
قياس  ىكلمتأكد مف قدرة المقياس عم كيعبر عف العلبقة بيف الفقرات كالدرجة الكمية لممقياس،

الظاىرة قامت الباحثة أيضا باحتساب معاملبت الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات مقياس 
 صعكبات القراءة كالدرجة الكمية لفقراتو.
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 لفقراتو. معام ت الارتباط ب ن فقرات مق اس صعوبات القراءة الدرج  الكم  (: 4 .13جدول )
رقم 
 (.sigق م ) معامل الارتباط الفقرة

رقم 
 الفقرة

معامل 
 .(sigق م ) الارتباط

رقم 
 الفقرة

معامل 
 .(sigق م ) الارتباط

1. 0.787** 0.000 13. 0.715** 0.000 25. 0.783** 0.000 

2. 0.799** 0.000 14. 0.755** 0.000 26. 0.360* 0.010 

3. 0.840** 0.000 15. 0.692** 0.000 27. 0.743** 0.000 

4. 0.309* 0.029 16. 0.555** 0.000 28. 0.748** 0.000 

5. 0.668** 0.000 17. 0.565** 0.000 29. 0.750** 0.000 

6. 0.686** 0.000 18. 0.591** 0.000 30. 0.740** 0.000 

7. 0.769** 0.000 19. 0.709** 0.000 31. -0.018 0.904// 

8. 0.620** 0.000 20. 0.747** 0.000 32. 0.742** 0.000 

9. 0.700** 0.000 21. 0.665** 0.000 33. 0.742** 0.000 

10. 0.841** 0.000 22. 0.701** 0.000 34. 0.649** 0.000 

11. 0.765** 0.000 23. 0.818** 0.000 35. 0.162 0.260// 

12. 0.791** 0.000 24. 0.850** 0.000    

 0.36 ( =0.01( كعند مستكل دلالة )48**ر الجدكلية عند درجة حرية )
 0.28( =0.05( كعند مستكل دلالة )48*ر الجدكلية عند درجة حرية )
( أف فقرات مقياس صعكبات القراءة تتمتع بمعاملبت ارتباط طردية 13يتضح مف الجدكؿ رقـ )

حيث تراكحت معاملبت الارتباط  بيف  0.01 دلالة اقؿ مف مستكلكقكية كدالة إحصائيا عند 
 في الفقرات 0.05دلالة اقؿ مف  مستكلعند  ( كىك ايضا دالة احصائيان 0.555-0.850)
كفقراتو يتمتع بمعامؿ صدؽ عالي ماعدا  أف مقياس صعكبات القراءةكىذا يدؿ عمي  (4,26)

 حذفيا مف المقياس.قامت الباحثة ب فمذلؾ  ( فيي غير دالة احصائيان ,3135الفقرات رقـ )
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 (:Discrimination Validityالصدق التم  زي )

كيعرؼ بصدؽ المقارنة الطرفية كيعبر عف قكة المقياس في التفريؽ بيف أفراد العينة، كيقصد بو 
قدرة  مدلقدرة المقياس كفقراتو لمتمييز بيف مرتفعي كمنخفضي التقدير عمي المقياس بمعني أخر 

المقياس عمي التمييز بيف المبحكثييف، حيث أف ىناؾ علبقة قكية بيف دقة المقياس كقكتو 
 التمييزية بيف أفراد العينة كيتـ ىذا الامر عبر الخطكات التالية:

 لي الأدنى حسب تقديراتيـ عمي المقياسإترتيب العينة الاستطلبعية مف الأعمى  .1

 منخفضي التقدير. (%27مرتفعي التقدير، ) %(27فئتيف ) ىلإتقسيـ العينة  .2

 (Independent Samples t-testاختبار الفركؽ بيف الفئتيف باستخداـ اختبار ) .3

 كالجدكؿ التالي يبيف النتائج:

 (28نتائج الصدق التم  زي  لمق اس صعوبات القراءة )ن=(: 4 .14جدول )
 (.sigق م ) (Tق م ) الانحراف المع اري المتو ط العدد صعوبات القراءة مق اس

 0.000 19.235 12.960 150.57 14 مرتفعي التقد ر

 4.733 79.64 14 منخفضي التقد ر

  1.706=0.05دلالة  ل( كمستك 26) ت الجدكلية عند درجات حرية

(  ككذلؾ 0.05الدلالة ) لمف مستك  .( كانت أقؿsigكمف الجدكؿ يتضح اف قيمة الاحتماؿ )
ت المحسكبة أكبر مف ت الجدكلية لذلؾ ىناؾ فركؽ معنكية ذات دلالة احصائية بيف مرتفعي 

افراد العينة الاستطلبعية ،بمعني  لدل صعكبات القراءةالتقدير كمنخفضي التقدير عمي مقياس 
 أف المقياس يتمتع بصدؽ طرفي تمييزم مناسب.

 : Reliability اد ا: ثبات المق اس  

يقصد بثبات الأداة  ثبات كاستقرار نتائجيا، كعدـ تغيرىا بشكؿ جكىرم، كقامت الباحثة بالتأكد  
 مف ثبات الاستبانة كذلؾ بعد تطبيقيا عمى أفراد العينة الاستطلبعية بعدة طرؽ كىي كالتالي:
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 :Cronbach- Alpha Coefficientكرونباخ  -الثبات بطر ق  ألفا

تقكـ ىذه الطريقة عمى أساس احتساب معامؿ ألفا كركنباخ لفقرات المقياس كالدرجة الكمية 
 لفقراتو، كاحتساب معدؿ الثبات مف خلبليا، فكانت النتائج عمى النحك المبيف بالجدكؿ التالي:

 كرونباخ لفقرات صعوبات القراءة والدرج  الكم   لفقراتو.معام ت ألفا (: 4 .15جدول )

 ألفا كرونباخ عدد الفقرات الب ان

 0.963 35 صعوبات القراءة

( 0.6( يتبيف أف جميع معامؿ ألفا كركنباخ كانت اكبر مف )15مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 ك ىذه القيمة تدؿ عمى أف المقياس يتميز بثبات مرتفع.

 : Split Half Coefficientطر ق  التجزئ  النصف   

كيرجع السبب في ذلؾ إلى أنيا  تعتبر ىذه الطريقة مف أكثر طرؽ ثبات الاختبار استخدامان 
تقكـ ىذه  الطريقة عمي ك  .رعيكب بعض الطرؽ الأخرل، مثؿ طريقة إعادة الاختبا تتلبقي

رات زكجية الرتب، كاحتساب معامؿ الارتباط تقسيـ المقياس كأبعاده إلي فقراتو فردية الرتب، فق
كذلؾ حسب المعادلة:   بينيما، كمف ثـ استخداـ معادلة سبيرماف براكف لتصحيح المعامؿ

2R/R+1  في حاؿ تساكم طرفي الارتباط  أك معادلة جتماف في حاؿ عدـ تساكم طرفي
 (:16الارتباط ككانت النتائج كما في الجدكؿ رقـ )

 (: 4 .16جدول )
 معامل ا رتباط ب ن الفقرات فرد   الرتب والفقرات زوج   الرتب لصعوبات القراءة.

 معامل الارتباط المصحح معامل الارتباط الفقرات الب ان

 0.946 0.898 35 صعوبات القراءة

( كىك 0.898) لمدرجة الكمية لممقياس بمغمف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتبيف أف معامؿ الارتباط 
كىذا يؤكد أف مقياس صعكبات , (0.946) معامؿ مرتفع، ككاف الارتباط المصحح لمدرجة الكمية

 القراءة يتمتع بثبات مرتفع.
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 الأ ال ب ا حصائ  : 4.6
 التالية: اليب الإحصائيةعمى أسئمة الدراسة كفرضيتيا قامت الباحثة باستخداـ الأسللئجابة 

 إحصاءات كصفية منيا : النسبة المئكية كالمتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم . .1
: كيفيد في معرفة مقدار النسبة المئكية لمقاييس  (الكزف النسبي)المتكسط الحسابي النسبي  .2

 الدراسة .
لقياس درجة الارتباط،   :(Pearson Correlation Coefficientمعامؿ ارتباط بيرسكف ) .3

كيقكـ ىذا الاختبار عمى دراسة العلبقة بيف متغيريف، كقد تـ استخدامو لحساب الاتساؽ 
 .الداخمي، كالصدؽ البنائي لممقياس، كالعلبقة بيف المتغيرات 

 : لمعرفة ثبات فقرات المقياس .( Cronbach's Alphaاختبار ألفا كرك نباخ  ) .4
: كيستعمؿ لمتأكد مف أف المقاييس لدييا درجة  (Splithalf methods)التجزئة النصفية .5

 ثبات .
: لكشؼ دلالة الفركؽ  (Independent Samples Test )لعينتيف مستقمتيف (ت)اختبار .6

 بيف متكسطات عينتيف مستقمتيف . 
: لبياف دلالة الفركؽ بيف متكسطات  (One-Way ANOVAتحميؿ التبايف الأحادم ) .7

 ثلبثة فئات فأكثر . 
العكامؿ ختبار شيفيو: لمعرفة اتجاه الفركؽ كدلالتيا بيف فئات كؿ متغير مف متغيرات ا .8

 مقاييس الدراسة . الديمغرافية كتأثيرىا عمى
 معامؿ جتماف .  .9

جراءاتيا: 4.7  خطوات الدرا   وا 
 تساؤلات الدراسة سكؼ تتبع الباحثة الإجراءات الحالية :  ىللئجابة عم 

 القراءة  تكصعكبا ،بعض المراجع في مجاؿ صعكبات التعمـ بصفة عامة ىالاطلبع عم
 بصفة خاصة .

 منيج القراءة في الصفكؼ الأربع الأكلي مف المرحمة الأساسية الدنيا  ىالاطلبع عم 
  مة بيا عداد قائلإ ،الصؼ الثالث الأساسي يذتلبم لدلالتعرؼ عمي الميارات اللبزـ تكافرىا

في عدد مف مدارس كزارة التربية كالتعميـ  الغير رسمية مف خلبؿ مقابلبت المعمميف
 الحككمية في شماؿ قطاع غزة .  

 كتشمؿ ما يمي : ،ك التحقؽ مف صدقيا كثباتيا ،كتحكيميا ،إعداد أدكات جمع البيانات 
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 المميزة لذكم صعكبات التعمـ .مقياس المؤشرات السمككية  -

 الصؼ الثالث الأساسي . ميذالقراءة لتلب عسرمقياس _  

 . انظر  الحصكؿ عمي إذف مسبؽ مف كزارة التربية كالتعميـ الحككمية في شماؿ قطاع غزة 
 . (7)الممحؽ رقـ 

 . تطبيؽ الأدكات عمي عينة استطلبعية مف خارج عينة الدراسة 
  كمعممي التلبميذ عينة  ،كمعممات غرؼ المصادر ،المرشدة التربكيةمقابلبت فردية مع

كأيضان ما  ،تعميـ الكالديف لكمستك  ،الاقتصادم المستكللمحصكؿ عمي بيانات عف  ،البحث
 تكفر لدييـ مف معمكمات عف ىؤلاء التلبميذ تخدـ الدراسة .

 بعض السجلبت المدرسية الخاصة بيؤلاء التلبميذ . مىالاطلبع ع 
 :اختيار التلبميذ عينة البحث مف خلبؿ 
التحصيؿ الدراسي  ذكم التلبميذ فرزك  ،إجراء مقابلبت مع معممي المغة العربية ليؤلاء التلبميذ -

كىـ مف حصمكا عمي أقؿ مف  (،لمادة المغة العربية) المنخفض كالمستمر كما يلبحظ المعمميف
كقد  (،2017 - 2016)المتكسط في الاختبار في نصؼ الفصؿ الأكؿ مف العاـ الدراسي 

 اختيرت عينة الدراسة كالاتي:
ممف يلبحظ عمييـ المعمميف بأف  ،مف بيف تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي ضعاؼ التحصيؿ_  

كىـ  (،كالحساب ،كالكتابة ،القراءة خاصة)ذكائيـ عادم كلدييـ انخفاض في الميارات الأساسية 
كىـ مف مدارس كزارة التربية كالتعميـ الحككمية في شماؿ  ،ليس ببطيء تعمـ كلا متأخريف دراسيان 

 ،كمدرستاف للئناث ،حيث تـ اختيار المدارس بطريقة عشكائية مدرستاف لمذككر ،قطاع غزة
تمميذة ممف  (19)بمخيـ جباليا حيث اختير مف مدرسة حفصة بنت عمر الأساسية لمبنات  

ف ذكم صعكبات التعمـ كخاصة حيث تـ تشخيصيف م ،يتمقيف برامج علبجية في غرفة المصادر
أيضان مف  (26)كاختير مف مدرسة عمكاس الأساسية ب لمبنات بمخيـ جباليا  ،القراءة عسر

تمميذان  بمدينة   (19)كاختير مف مدرسة نزار رياف الأساسية لمبنيف ب  ،تمميذات غرفة المصادر
تمميذان  بمدينة بيت  (36)كاختير مف مدرسة عمر بف الخطاب الأساسية لمبنيف  ،بيت لاىيا

كلقد اختيرت عينة الدراسة مف بيف تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي باعتبار الصؼ الثالث  ،لاىيا
أنو يفترض في  حيث ،في المدارس الفمسطينية يذىك المرحمة الأنسب لاكتشاؼ ىؤلاء التلبم

قد اكتسبكا الميارات  ،نياية الصفكؼ الثلبثة الأكلي مف المرحمة الأساسية أف يككف التلبميذ
كتظير لدييـ الصعكبات  ،الأساسية في المغة التي تمكنيـ مف التحصيؿ في المرحمة اللبحقة

 .اقيف عقميان كالمع ،كالحسية ،كيستثني مف العينة التلبميذ ذكم الاعاقات الجسمية ،التعميمية
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تطبيؽ مقياس المؤشرات السمككية المميزة لذكم صعكبات التعمـ كذلؾ لمتأكد مف أف العينة _  
حيث  ،صعكبات التعمـ بأنيا فعلبن مف ذكم التي تـ الحصكؿ عمييا مف خلبؿ فرز المعمميف

عمي  ـمف خلبؿ استجابة المعمميف عمي ىذا المقياس بحكـ ملبحظتي حصؿ جميع أفراد العينة 
يندرجكف تحت مسمي ذكم صعكبات  يذدرجات أعمي مف المتكسط كذلؾ يعني أف ىؤلاء التلبم

 . (2016 – 12 – 10)لغاية   2016 – 12 – 1)كذلؾ في الفترة الزمنية مف  ،التعمـ
كذلؾ مف خلبؿ استجابات عينة  ،عينة الدراسة يذالقراءة عمي تلبم عسرتـ تطبيؽ مقياس _  

 – 25)لغاية  (2016 – 12_  11)كذلؾ في الفترة الزمنية  (،المغة العربية)مف معممي القراءة 
12 – 2016) . 
كمناقشتيا في ضكء الفركض للئجابة عمي تساؤلات  ،كتحميميا إحصائيان  ،تفريغ البيانات_ 

 كالمقترحات للئفادة مف نتائج الدراسة .   ،كتقديـ التكصيات ،الدراسة
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 نتائج الدرا   وتف  رىا
 مقدم : 5.1

فيما يمي عرضان لمنتائج التي تـ الحصكؿ عمييا باستخداـ أدكات الدراسة كالمعالجات 
كسيتـ عرض النتائج الخاصة بتساؤلات الدراسة ثـ  ،الإحصائية كفقان لأسئمة الدراسة كفرضياتيا
 عرض النتائج الخاصة بفرضيات الدراسة .

 :(Normality Distribution Testالتوز ع الطب عي ) اختبار 5.2
طبيعة البيانات التي تـ جمعيا بيدؼ التعرؼ  ىاختبار لمتعرؼ عم جراءإبقامت الباحثة 

طبيعيان أـ لا ، كىذا يفيد في طبيعة الاختبارات التي يجب عمييا اتباعيا  إذا ما كانت تتبع تكزيعا ن
 Sample-سمرنكؼ )–عميو تـ استخداـ اختبار ككلمجركؼمعممية أك لامعممية، ك 

Kolmogorov -Smirnov), ككانت النتائج كما ىك   ,منحني البيانات اعتدالية ىلمتعرؼ عم
 مبيف بالجدكؿ التالي.

 اختبار التوز ع الطب عي لمقا  س الدرا  (: 5 .1جدول )
(Sample Kolmogorov –Smirnov). 

 (.Sigق م ) ق م  ا ختبار عدد الفقرات المق اس م.

 0.920 0.553 33 القراءة عسرمقياس  .1

مقياس تقدير المؤشرات السمككية المميزة  .2
 لمتلبميذ ذكم صعكبات التعمـ

37 0.993 0.277 

، 0.05الدلالة  ل( الاحتمالية كانت أكبر مف مستك .Sigيكضح الجدكؿ أف جميع قيـ )
 الاختباراتكبالتالي يمكف القكؿ أف مقاييس الدراسة تتبع تكزيعان طبيعيان، كعميو يجب استخداـ 

 المعممية في ىذه الدراسة.

القراءة، كلمقياس تقدير  عسرإحصاءات كصفية لمقياس ثـ قامت الباحثة بعرض 
المؤشرات السمككية المميزة لمتلبميذ ذكم صعكبات التعمـ كذلؾ بيدؼ تكضيح بعض الأرقاـ 

 .كالنسب المتعمقة بفركض الدراسة كتمييدان لعرض نتائج الدراسة كالتعقيب عمييا
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 نتائج ت اؤلات الدرا  : 5.3
الأساسي الثالث تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي   لالقراءة لددرجة عسر ما  الت اؤل الأول: 

 ؟في شماؿ قطاع غزة

قرة مف فقرات قامت الباحثة بحساب المتكسطات كالانحرافات المعيارية كالكزف النسبي لكؿ ف
كتـ حساب الكزف النسبي بقسمة الكسط الحسابي  ،كلمدرجة الكمية لممقياس عسر القراءةمقياس 

خلبؿ  (، كيتضح ذلؾ مف 100لممقياس ثـ ضرب الناتج في )لكؿ فقرة عمي الدرجة الكمية 
 الجدكؿ التالي: 

ي لكل فقرة من التكرارات والمتو طات والانحرافات المع ار   والوزن الن ب(: 5 .2جدول )
 الت م ذ ذوي صعوبات التعمم. ىالقراءة لد ع رفقرات مق اس 

 المتو ط م.
الانحراف 
 المع اري

الوزن 
 المتو ط م. الترت ب الن بي

الانحراف 
 المع اري

الوزن 
 الترت ب الن بي

1. 3.62 0.80 2.19 14 18. 3.91 0.95 2.37 2 
2. 3.61 0.92 2.18 15 19. 3.75 0.97 2.27 6 
3. 3.55 0.88 2.15 20 20. 3.88 0.82 2.35 3 
4. 3.27 1.09 1.98 29 21. 3.29 0.86 1.99 28 

5. 3.16 1.03 1.91 30 22. 3.86 4.44 2.34 4 

6. 3.11 1.19 1.88 32 23. 3.59 0.89 2.17 16 
7. 3.42 0.83 2.07 24 24. 3.66 0.90 2.22 12 
8. 3.38 0.86 2.05 26 25. 3.69 0.91 2.23 11 
9. 3.59 0.84 2.17 18 26. 3.38 1.00 2.04 27 
10. 3.51 0.85 2.13 21 27. 3.73 0.87 2.260 8 
11. 3.44 0.89 2.08 23 28. 3.95 0.67 2.39 1 
12. 3.49 1.00 2.12 22 29. 3.71 0.82 2.25 9 
13. 3.58 1.08 2.17 19 30. 3.59 0.97 2.18 17 
14. 3.80 0.99 2.30 5 31. 3.63 0.93 2.20 13 
15. 3.15 0.91 1.91 31 32. 3.74 0.92 2.266 7 
16. 3.39 1.05 2.05 25 33. 3.70 0.87 2.24 10 
17. 3.00 0.99 1.82 33      

  70.99 17.32 117.13 القراءة ع رالدرج  الكم   لمق اس 
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ذكم  عسر القراءة لدل تلبميذمقياس ل الدرجة الكمية( أف متكسط 19كيتضح مف الجدكؿ رقـ )
كأف الفقرة  رقـ  ،(70.99%كأف الكزف النسبي لو بمغ ) ،( درجة117.13بمغ )صعكبات التعمـ 

يصعب عميو التمييز عند نطؽ الكممات بيف )( حظيت عمى الرتبة الأكلى كتنص عمى 28)
( ذات الرتبة 17%(، بينما كانت الفقرة  )2.39اللبـ الشمسية كاللبـ القمرية(  بكزف نسبي بمغ )

كممة لمجممة ليست مكجكدة، مثاؿ: قراءة جممة ناـ الأخيرة كتنص عمى )يضيؼ أثناء القراءة 
 %(.1.82التمميذ/ ناـ التمميذ قميلبن(، بكزف نسبي بمغ )

منيا التلبميذ في المرحمة  أف الصعكبات التي يعانى الباحث  ىتر ضكء ىذه النتيجة  عمى
كعمي جميع المكاد  ،كالصؼ الثالث خاصة تنعكس عمي مادة المغة العربية ،الاساسية عامة

 كتؤثر سمبان عمي التحصيؿ الدراسي . ،الأخرلالدراسية 

 صعكبات القراءة كالكتابة كانت درجة 2011)   ،حبايب)كاتفقت نتائج ىذه الدراسة مع  دراسة 
صعكبات  حيث كانت ( ـ2010  ،النكرم)مع دراسة  النتيجة كما اتفقت ىذه  ،%( 69  2.)

( حيث ـ 2010 ،دراسة الزايدم)ككذلؾ مع  ،%( 33 .67)بنسبة   القراءة أك عسر القراءة فييا
 حمة الابتدائية تكجد بدرجة مف المر لدل تلبميذ الصفكؼ الأكلية  كانت نسبة العسر القرائي

 مف درجة عسر القراءة في ىذه الدراسة التي بمغت فكؿ ىذه الدرجات قريبة  (% 62.16)بنسبة 

(%70.99 ) . 

 حيث جاءت النتيجة منخفضة . (ـ1990 ،الجماعيني)كاختمفت مع نتيجة دراسة 

الباحثة أنو لربما  لبحيث تر  (70.99بمغت )  نتائج الدراسة بأف درجة عسر القراءةأكضحت 
اختيرت منيا عينة الدراسة كطبؽ مقياس صعكبات القراءة عمييا يككف السبب أف المدارس التي 

كأف معظـ  ،صعكبات القراءة متدني التحصيؿ الدراسيل لا يقدـ فييا برامج معالجة لمتلبميذ ذك 
أف تـ  در لا يتمقيف أم برامج علبجية سكلالتمميذات التي تتكاجد في مدارسيف غرفة مصا

تظرف دكرىف في المشاركة ببرامج علبجية داخؿ غرفة كين ،تشخيصيف مف ذكم صعكبات التعمـ
ككذلؾ ىذه  ،تمميذات مف ذكم صعكبات التعمـكذلؾ بسبب كجكد أعداد كبيرة مف ال ،المصادر

فذلؾ يخمؽ  ،لمدة طكيمة الانتباه  فالطالب قد لا يركز ،الصعكبات تتعمؽ بالطالب كالمعمـ
كالمعمـ قد لا  ،التفريؽ بيف أصكات الأحرؼا في تلبميذ المرحمة الاساسية الدني مصاعب لدل

ي اىتمامان كبيران ليذه يككف لديو الكقت الكافي بسبب المياـ الكثيرة المككمة إليو بأف يعط
 أك علبجيا بشكؿ فردم . ،الصعكبات
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 (يصعب عميو التمييز عند نطؽ الكممات بيف اللبـ الشمسية كاللبـ القمرية):  فقرة  كلقد احتمت 
 (،ـ2000 ،الدبس)حيث اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة أعمى درجة عمي مقياس عسر القراءة ، 

في دراستو )عدـ التمفظ ببعض الحركؼ في الكممات مثؿ اللبـ  (ـ1987 ،تعكينات)كقد كجد 
 ( عمىـ2009 ،أؿ تميـ)كما أكدت دراسة  ،كصعكبة مف صعكبات القراءة (الشمسية كالقمرية

كجكد فركؽ في صعكبة التفريؽ بيف اللبـ الشمسية كاللبـ القمرية لصالح المجمكعة الضابطة 
كدراسة  ،في التطبيؽ البعدم لدل تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي في علبج صعكبات القراءة

كدراسة  ،( كانت مف بيف نتائجيا : عدـ التمييز بيف الاـ الشمسية كاللبـ القمريةـ 2007 ،راشد)
التمييز بيف الحركؼ  )أف مف بيف صعكبات القراءة الصامتة  تكصؿ إلى (ـ2013 ،البرعى)

التمييز عند نطؽ الكممات بيف )تكصمت إلى أف  (ـ2011 ،الفيراني)كدراسة  (،القمرية كالشمسية
 مف أبعاد الاختبار التشخيصي لذكم صعكبات التعمـ في القراءة .  (اللبـ الشمسية كاللبـ القمرية

ة مف ميارات مما سبؽ تبيف أف التمييز بيف اللبـ الشمسية كالقمرية اىتـ بيا الباحثيف كميار 
كلقد تبيف أف صعكبة التفريؽ عف النطؽ بيف اللبـ  ،التلبميذ اتقانيا القراءة التي يجب عمى

كذلؾ تبيف مف خلبؿ استجابة المعمميف عمى المقياس  ،رتبة في المقياس ة أعمىالشمسية كالقمري
 .مف خلبؿ ملبحظة التلبميذ أثناء تعمـ ىذه الميارة 

كذلؾ  ،كترل الباحثة أنو لربما يككف راجع ذلؾ إلى عدـ الكصكؿ لحد الكفاية لإتقاف ىذه الميارة
يتكاجد بيا اللبـ الكممات التي  بيفكالتفريؽ  ،مف  خلبؿ معرفة حركؼ اللبـ الشمسية كالقمرية

كقد يككف السبب عدـ  ،الشمسية كالقمرية بإعادة قراءتيا مع التركيز عمى اختلبؼ النطؽ بينيما
لأعباء الغير معدكدة التي تقع كجكد متابعة فردية مف قبؿ معمميف المغة العربية كذلؾ بسبب ا

رجع إلى عدد التلبميذ كعدـ استطاعة المعمميف تكرار ىذه الميارة بشكؿ كافي قد ي ،عاتقيـ عمى
كأيضان قد يككف للؤسرة دكر مف خلبؿ عدـ متابعة  ،الكبير كضيؽ كقت الحصة الدراسية

إذ  ،إلى التمميذ نفسوكقد ترجع ىذه الصعكبة  ،الميارات الاساسية التي يجب عمي التمميذ تعمميا
كىذا يخمؽ مصاعب لدل تلبميذ المرحمة  ،أف ىذه الميارة تحتاج إلى تركيز الانتباه لمدة طكيمة

 فالتفريؽ بيف نطؽ الكممات كأصكاتيا تحتاج إلى تركيز طكيؿ . ،الأساسية

مسمكع  بصكت القمرية كالشمسية كترل الباحثة بأف قراءة الكممات التي تحتكل عمى اللبـ 
ز عمي اختلبؼ عادة قراءتيا مف قبؿ التلبميذ مع التركيككاضح مف قبؿ المعمـ كالتركيز عمى إ

للبـ  القمرية كاللبـ الشمسية قد يسيؿ  كممات مف ا كاستخداـ بطاقات تحتكل عمي ،النطؽ بينيما
استخداـ كسيمة تكضيحية بالحركؼ القمرية كالحركؼ ككذلؾ  ،التلبميذ التفريؽ بينيما عمى
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كر كبير كللؤسرة د ، ككضعيا في الصؼ حتى تككف أماـ التلبميذ ،الشمسية أثناء شرح الدرس
 أبنائيا في تعمـ الميارات الاساسية لمغة العربية .  في متابعة

 ل تلبميذ الصؼ الثالث الأساسيانتشاران لد المميزة ما أكثر المؤشرات السمككية الت اؤل الثاني:
 القراءة؟ عسرالذيف يعانكف مف 

الذيف  تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي  لانتشاران لدالسمككية  أكثر المؤشرات  ىلمتعرؼ عم
، قامت الباحثة بحساب المتكسطات كالانحرافات المعيارية  كالكزف  القراءةعسر يعانكف مف 

النسبي لكؿ بعد مف أبعاد مقياس المؤشرات السمككية المميزة كالدرجة الكمية لممؤشرات السمككية 
الحسابي لكؿ بعد عمي الدرجة الكمية لكؿ بعد المميزة، كيتـ حساب الكزف النسبي بقسمة الكسط 

 الجدكؿ التالي:خلبؿ  (، كيتضح ذلؾ مف 100ثـ ضرب الناتج في )

 ب ن المتو طات الح اب   والانحرافات المع ار   و الأوزان الن ب   لمق اس (: 5 .3جدول )
 (100ن=) وأبعادهالمؤشرات ال موك   المم زة 

 الوزن الن بي% الانحراف المع اري المتو ط عدد الفقرات أبعاد المؤشرات ال موك  
 % 66.48 4.649 16.62 5 الاندفاع  
 %71.00 6.672 31.95 9 الحرك  الزائدة

 %72.55 5.318 29.02 8  وء التوافق الاجتماعي
 %76.85 3.852 30.74 8 الانتباهتشتت 
 %66.14 4.768 23.15 7 الانفعاليعدم الثبات 

 %71.07 20.492 131.48 37 الدرج  الكم  

 لالمؤشرات السمككية المميزة لدالدرجة الكمية لمقياس  ( أف متكسط 20)كيتضح مف جدكؿ رقـ 
 بمغ ،الذيف يعانكف مف عسر القراءة  الأساسي ذكم صعكبات التعمـتلبميذ الصؼ الثالث 

كبما أف مقياس  ،(71.07%) ( كبكزف نسبي20.492) معيارم درجة كبانحراؼ (131.48)
كسكء التكافؽ الحركة الزائدة، ك  ،الاندفاعية) المؤشرات السمككية لديو خمسة أبعاد كىي

 الاندفاعية، فقد بمغ متكسط درجات (الانفعاليعدـ الثبات ك ،  الانتباهتشتت  ك، الاجتماعي 
، في حيف بمغ  %(66.48) كالكزف النسبي لو( 4.649) درجة كبانحراؼ معيارم (16.62)

، %( 71) ( كبكزف نسبي6.672( كبانحراؼ معيارم )31.95متكسط درجات الحركة الزائدة )
( 5.318( كبانحراؼ معيارم )29.02) الاجتماعيبعد سكء التكافؽ  كبمغ متكسط درجات 

سكء تكافؽ اجتماعي بدرجة  %( كىذا يدؿ عمي أف التلبميذ لدييـ72.55كبكزف نسبي )
( 3.852) ( كبانحراؼ معيارم30.74) الانتباهفي حيف بمغ متكسط درجات تشتت   .متكسطة 
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( 23.15) الانفعالي، كبمغ متكسط درجات بعد عدـ الثبات  %( 76.85ي )كبكزف نسب
ف أف التلبميذ يعانكف م ى%( كىذا يدؿ عم 66.14بكزف نسبي )(  ك 4.768كبانحراؼ معيارم )

ىك أكثر  الانتباهبعد تشتت  خلبؿ عرض النتائج نلبحظ بأف مفك  ،عدـ ثبات لانفعالاتيـ
مـ تلبميذ  الصؼ الثالث الأساسي ذكم صعكبات التع لات السمككية المميزة انتشاران لدالمؤشر 

 . الذيف يعانكف مف عسر القراءة
الذيف يعانكف  بعد تشتت الانتباه المرتبة الأكلى لدل التلبميذ ذكل صعكبات التعمـ  حيث احتؿ

أسباب كراثية ، أك خمؿ  ذلؾ قد يرجع إلى كتفسر الباحثة ذلؾ إلى أفمف عسر القراءة ، 
بعض أجزاء المخ ، أك قد يرجع إلى عضكم في الدماغ ، أك قمة نسبة التمثيؿ الغذائي في 

 للئصابة أثناء الحمؿ أك الكلادة مما قد يؤثر عمى نمك الدماغ الطبيعي .تعرض الأـ الحامؿ 
كاحتؿ بعد سكء التكافؽ الاجتماعي المرتبة الثانية لأف التمميذ ذكل صعكبات التعمـ يميؿ 

كذلؾ  ،كيصعب عميو الاندماج مع زملبئو كينسحب مف المكاقؼ الاجتماعية ،للؤعماؿ الفردية
 .، كطبيعة البيئة الاجتماعية التي يعيش فييا  والصعكبات التي تكاجي قد يرجع إلى

يتحرؾ في كلقد احتؿ بعد الحركة الزائدة المرتبة الثالثة كذلؾ لأف التمميذ ذكم صعكبات التعمـ 
كيصعب عميو  ،الفصؿ بشكؿ عشكائي كيسبب إزعاجان لزملبئو كيتحرؾ أثناء شرح المعمـ الدرس

 كقد يرجع ذلؾ لأسباب عضكية ككراثية . الحفاظ عمي النظاـ ،
كذلؾ لما يتصؼ بو تلبميذ ذكم صعكبات التعمـ  كلقد احتؿ بعد الاندفاعية المرتبة الرابعة

  .، كقد يرجع ذلؾ لأسباب عضكية ككراثيةبالتسرع ك صعكبة الانتظار كصعكبة ضبط تصرفاتيـ
كذلؾ لأف تلبميذ ذكم صعكبات كاحتؿ بعد عدـ الثبات الانفعالي المرتبة الخامسة كالأخيرة 

، كقد يرجع  كيظير عمييـ تقمب المزاج كالقمؽ ،التعمـ سريعيف الاستثارة كالتعصب كالبكاء السريع
لجة في معا فحصكؿ بعد عدـ الثبات الانفعالي عمي المرتبة الاخيرة إلى دكر المرشديف التربكيي

الاضطرابات الانفعالية كالقياـ بحصص ترفيييو كجمسات نفسية تساعد إحداث حالة إيجابية عند 
 . التلبميذ  

حيث كاف مف أكثر الخصائص  (ـ1995 ،السرطاكم)كلقد اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة 
 السمككية شيكعان بيف الأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ ىي تشتت انتباىيـ  بسيكلة . 

 ـ( حيث حصؿ  بعد تشتت الانتباه 2013 ،عبدالله كالشياب)كاختمفت ىذه النتيجة مع دراسة 
 تلبميذ ذكم صعكبات التعمـ في المرحمة الأساسية الدنيا عمي المرتبة الثانية . لدل
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ل تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي في القراءة لدعسر  ىؿ يكجد فركؽ في درجة :الت اؤل الثالث
 ؟شماؿ قطاع غزة تعزل لمتغير الجنس ) ذككر ، إناث ( 

 : ىذا التساؤؿ، قامت الباحثة بصياغة الفرض التالي كالتحقؽ منو ىكللئجابة عم

ل تلبميذ القراءة لدعسر  درجة في (α≤0.05) مستكللا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  
 في شماؿ قطاع غزة تعزل لمتغير الجنس ) ذككر ، إناث ( . الصؼ الثالث الأساسي

" كالجدكؿ التالي يكضح T. test" اختبار باستخداـكلمتحقؽ مف صحة الفرض،  قامت الباحثة 
 ذلؾ.

القراءة تعزى لمتغ ر  ع رلمع ار   وق م  "ت" لمق اس المتو طات والانحرافات ا(: 5 .4جدول )
 (ذكر، أنثى)الجنس 

 الاحتمالق م   ق م  "ت" المع اري الانحراف المتو ط العدد الجنس 
الدرج  الكم   
 لصعوبات القراءة

 0.009 -2.720 10.368 112.75 55 ذكر
 22.127 122.49 45 أنثي

 (1.98( تساكم )0.05( كمستكل دلالة )98* ت الجدكلية عند درجات حرية )

(، ككانت قيمة 0.05مف مستكل الدلالة ) قؿ( يكضح أف قيمة الاحتماؿ كانت أ21)جدكؿ رقـ 
( كمستكل 98مف قيمة ت الجدكلية عند درجات حرية ) قؿىي أك   2.720 -)ت المحسكبة )

كبالتالي تكجد فركؽ ذات كلذا نرفض الفرضية الصفرية ( -1.98( كالتي تساكم )0.05دلالة )
 القراءة تعزل لمتغير الجنس عسرمقياس عمي  العينة معممي  دلالة إحصائية في استجابات 
 .الأعمىلصالح الإناث ذكم المتكسط 

 ،(ـ 2004 ،حرب)كبتمؾ النتيجة تككف ىذه الدراسة قد اتفقت مع دراسات عديدة منيا دراسة 
 كالتي أظيرت تفكقان للئناث . (،ـ1991 ،الزراد)كدراسة 

كالتي لـ تظير أم أثر لمتغير الجنس  (،ـ2010 ،النكرل)كما اختمفت ىذه الدراسة مع دراسة 
 عمى مستكل صعكبات  تعمـ القراءة .

( حيث كانت ـ 2015 ،مصطفي ككافية)ك اختمفت نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة 
حيث  (،ـ2012 ،أبك دقة)صعكبات القراءة لصالح الذككر فييا. كأيضان اختمفت مع نتائج دراسة 

  الذككر أعمي. لدلكانت نسبة صعكبات القراءة 
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غير متاح ليف الباحثة ذلؾ بأنو يمكف أف تككف الإناث مف الناحية النفسية كالاجتماعية  فسركت
  مما يعيقيف ذلؾ مف استخداـ الألفاظ كفيـ المعاني كالمغة   .أف يتحدثف كيعبرف عف حاجاتيف 

ل تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي في القراءة لددرجة عسر ىؿ يكجد فركؽ في  الت اؤل الثاني:
،  بكالكريكس  ،ثانكم ،إعدادم، ابتدائي ،تعميـ الأب )أمي للمتغير مستك  لتعز شماؿ قطاع 
 ؟دراسات عميا(

 : كالتحقؽ منو التاليكللئجابة عمي ىذا التساؤؿ، قامت الباحثة بصياغة الفرض 

 دلالقراءة ل درجة عسر(  في α≤0.05) لفركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستك لا تكجد  
 ،تعميـ الأب )أمي للمتغير مستك  لشماؿ قطاع غزة تعز في الصؼ الثالث الأساسي  تلبميذ
 .، دراسات عميا(بكالكريكس، ثانكم، إعدادم ،ابتدائي

 one wayكلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض  قامت الباحثة باستخداـ اختبار" التبايف الأحادم

Anova :كيتضح ذلؾ مف خلبؿ الجدكؿ التالي  " 

 القراءة ع راختبار" التبا ن الأحادي" لنتائج  (: 5 .5جدول )
 تعمم الأب( م توىلمتغ ر  ى عز ) 

مجموع  مصدر التبا ن الب ان
 المربعات

درجات 
 الحر  

متو ط 
 المربعات

م توى  "Fق م  "
 الدلال 

الدرج  الكم   
 القراءة ع رل

 0.475 0.887 267.329 4 1069.318 بيف المربعات
 301.347 95 28627.992 داخؿ المجمكعات

  99 29697.310 المجمكع

 9088  تساكم 9091دلالة  ل( كمستك 81، 8)الجدكلية عند درجتي حرية   Fقيمة 

الدلالة  ل(  أكبر مف مستك .sigأف القيمة الاحتمالية )السابؽ  تبيف النتائج المكضحة في الجدكؿ
الجدكلية   Fالمحسكبة أقؿ مف قيمة    Fككذلؾ قيمة القراءة ، عسرلمدرجة الكمية لمقياس  9091

درجة  في  ةحصائيإأنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة نستنتج  كبذلؾ  الفرضية الصفريةلذلؾ نقبؿ 
تعميـ  للمتغير مستك  لثالث الأساسي  شماؿ قطاع غزة تعز الصؼ ال تلبميذ لالقراءة لد عسر
 تعمـ الأب. لباختلبؼ مستك  يان ختمؼ جكىر تالقراءة لا  عسردرجة  أف  أمالأب 

 100تمميذ مف أصؿ  31فقط الإعدادم تبيف لمباحثة أف عدد التلبميذ الذيف أكمؿ أبائيـ التعميـ 
% كىي أكبر نسبة مف التلبميذ يمييا نسبة التلبميذ الذيف أكمؿ أبائيـ التعميـ  30تمميذ بنسبة 

نسبة التلبميذ الذيف أكمؿ ثـ أبائيـ أمي فقط  مستكلالابتدائي فقط ثـ نسبة التلبميذ الذيف كاف 
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أما مرحمة تعميـ الدراسات العميا لـ يكف ليا أم  ،أبائيـ التعميـ الجامعي مرحمة البكالكريكس فقط
 نسبة مف التلبميذ .

القراءة تعزل لتعميـ الأب لأف الأب في  فركؽ فردية في درجة عسركترل الباحثة بعدـ كجكد 
التي تقع عمي عاتقو كانشغالو في العمؿ  ةء بحكـ المسؤكليالبيئة الفمسطينية أقؿ قربان مف الأبنا

كىذا ما لمستو الباحثة مف فلبمجاؿ لديو للبىتماـ بصعكبات التعمـ لدل ابنو أك التفرغ لتدريسو 
ىذا في حدكد عمـ  خلبؿ مقابلبت المعمميف كالمرشديف في المدارس التي اختيرت منيا العينة

  الباحثة . 
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تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي في  لالقراءة لد درجة عسرىؿ يكجد فركؽ في  الث:الت اؤل الث
، ثانكم، إعدادم، ابتدائي، تعميـ الأـ )أمي للمتغير مستك  تعزل شماؿ قطاع غزة

 ؟، دراسات عميا(بكالكريكس

 : كللئجابة عمي ىذا التساؤؿ، قامت الباحثة بصياغة الفرض التالي كالتحقؽ منو

 لالقراءة لد درجة عسر  (  فيα≤0.05) مستكللا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  
 ،تعميـ الأـ )أمي للمتغير مستك  لشماؿ قطاع غزة تعز في الصؼ الثالث الأساسي  تلبميذ
  دراسات عميا( .         بكالكريكس، ،ثانكم ،إعدادم، ابتدائي

 one wayباستخداـ اختبار" التبايف الأحادمكلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض  قامت الباحثة 

Anova :كيتضح ذلؾ مف خلبؿ الجدكؿ التالي  " 

 (:5 .6جدول )
 تعمم الأم( م توىلمتغ ر  ىالقراءة ) عز  ع رن الأحادي" لنتائج اختبار" التبا 

مجموع  مصدر التبا ن الب ان
 المربعات

درجات 
 الحر  

متو ط 
 المربعات

م توى  "Fق م  "
 الدلال 

 ع رل الدرج  الكم  
 القراءة

 0.558 0.754 228.473 4 913.893 بيف المربعات
 302.983 95 28783.417 داخؿ المجمكعات

  99 29697.310 المجمكع

 9088  تساكم 9091دلالة  لكمستك  (81،  8الجدكلية عند درجتي حرية ) Fقيمة 

 ل(  أكبر مف مستك .sig( أف القيمة الاحتمالية )23) تبيف النتائج المكضحة في الجدكؿ رقـ
 Fالمحسكبة أقؿ مف قيمة   Fككذلؾ قيمةالقراءة ،  عسرلمدرجة الكمية لمقياس  9091الدلالة 

 ةحصائيإأنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة نستنتج  كبذلؾ الجدكلية لذلؾ نقبؿ الفرضية الصفرية  
لمتغير  لشماؿ قطاع غزة تعز  تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي في  لالقراءة لد عسردرجة  في

 تعمـ الأـ. لختمؼ جكىريا باختلبؼ مستك تصعكبات القراءة لا درجة  تعميـ الأـ أم أف  لمستك 

تمميذ مف أصؿ  46تبيف لمباحثة أف عدد التلبميذ الذيف أكممت أمياتيـ التعميـ الإعدادم فقط 
% كىي أكبر نسبة مف التلبميذ يمييا نسبة التلبميذ الذيف أكممت أمياتيـ  46تمميذ بنسبة  100

التعميـ الابتدائي فقط ثـ نسبة التلبميذ الذيف أكممت أمياتيـ التعميـ الثانكم فقط ثـ نسبة التلبميذ 
التعميـ  الأمي ثـ نسبة التلبميذ الذيف اكممت أمياتيـ لذيف كانت أمياتيـ مف ذكل المستكلا
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أما مرحمة تعميـ الدراسات العميا لـ يكف ليا أم نسبة مف  ،بكالكريكس فقط ستكلالجامعي م
 التلبميذ .

الباحثة أف القميؿ مف الأميات ىف مف أنييف تعميميف الجامعي فبذلؾ تزداد صعكبات  لكتر 
كبذلؾ تتفؽ مع  فكمما كانت الأـ جامعية قمت نسبة صعكبات التعمـ التعمـ كمما قؿ تعميـ الأـ 

 ( .ـ 2011 ،أبك رزؽ)دراسة 
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تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي في  لالقراءة لددرجة عسر  ىؿ يكجد فركؽ في:  الت اؤل الرابع
 متدني(؟ الاقتصادم )جيد، متكسط، للمتغير المستك  لشماؿ قطاع غزة تعز 

 : الفرض التالي كالتحقؽ منوبصياغة كللئجابة عمي ىذا التساؤؿ، قامت الباحثة 

تلبميذ  لالقراءة لددرجة عسر  ( فيα≤0.05) لفركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستك لا تكجد  
 متكسط،، الاقتصادم)جيد للمتغير المستك  لالأساسي شماؿ قطاع غزة تعز  الصؼ الثالث

 متدني( .

 one wayالتبايف الأحادمكلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض  قامت الباحثة باستخداـ اختبار" 

Anova :كيتضح ذلؾ مف خلبؿ الجدكؿ التالي  "  

  ىالقراءة ) عز  ع راختبار" التبا ن الأحادي" لنتائج  (: 5 .7جدول )
 الاقتصادي( ىلمتغ ر الم تو 

مجموع  مصدر التبا ن الب ان
 المربعات

درجات 
 الحر  

 متو ط
 المربعات

ق م  
"F" 

م توى 
 الدلال 

الدرج  الكم   
 القراءة ع رل

 0.018 4.192 1181.364 2 2362.728 بيف المربعات
 281.800 97 27334.582 داخؿ المجمكعات

  99 29697.310 المجمكع

 9098  تساكم 9091دلالة  لكمستك  (88، 9)الجدكلية عند درجتي حرية   Fقيمة 

 ل(  أقؿ مف مستك .sig( أف القيمة الاحتمالية )24) المكضحة في الجدكؿ رقـتبيف النتائج 
 Fالمحسكبة أكبر مف قيمة   Fككذلؾ قيمة القراءة ، عسرلمدرجة الكمية لمقياس  9091الدلالة 

في  إحصائيةأنو تكجد فركؽ ذات دلالة نستنتج  كبذلؾ الجدكلية لذلؾ نرفض الفرضية الصفرية
لمتغير  لشماؿ قطاع غزة تعز في الأساسي  تلبميذ الصؼ الثالث  لصعكبات القراءة لد مستكل
الاقتصادم  لالمستك  باختلبؼ ان ختمؼ جكىريتالقراءة  عسردرجة  الاقتصادم أم أف لالمستك 

 لمتلبميذ.

 15تمميذ بنسبة  15الاقتصادم لأسرىـ جيد يبمغ  ف عدد التلبميذ الذيف كاف المستكلتبيف أك  
 55لأسرىـ متكسط يبمغ  الاقتصادم ف عدد التلبميذ الذيف كاف المستكل% كىي أقؿ نسبة كأ

الاقتصادم لأسرىـ  ا عدد التلبميذ الذيف كاف المستكلأم ،كىي أكبر نسبة % 55تمميذ بنسبة 
  %.  30تمميذ بنسبة  30متدني بمغ 

 تلبميذلم الاقتصادم لفئات المستك فيو لمقارنة متكسطات كالجدكؿ التالي يكضح نتائج اختبار شي
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في مق اس  الاقتصادي ىف و لمقارن  متو طات فئات الم تو نتائج اختبار ش (: 5 .8جدول )
 القراءة ع ر

 (.sig) الق م  الاحتمال   الفرق ب ن المتو ط ن الفئات

 متدني
 0.586 -3.952 متو ط

 0.019 -15.267* ج د

 0.074 -11.315 ج د متو ط

في  الاقتصادم لالمستك  ( نتائج اختبار شيفيو لمقارنة متكسطات فئات25)يكضح جدكؿ رقـ 
حصائية بيف متكسطات فئات إير النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة حيث تظالقراءة  عسرمقياس 
 المستكللصالح ـ التعمل صعكبات في مقياس صعكبات القراءة لذك  الاقتصادم المستكل

كأخيرا لصالح الطلبب ذكم  الاقتصادم المتكسط،  لالجيد، كمف ثـ لصالح المستك  الاقتصادم
 المتدني.  الاقتصادم لالمستك 

 ف العينة ىي التلبميذ ذكل المستكلكترل الباحثة قد يرجع ذلؾ إلي أف أقؿ نسبة كانت م
 الاقتصادم الجيد كأف النسبة الكبرل مف العينة التي أجرم عمييا البحث مف الطبقة المتكسطة.

 نتائج الدرا  : 5.4
الصؼ  لدل تلبميذ كالمؤشرات السمككية المميزة لو الباحثة بدراسة حكؿ عسر القراءةقامت 

 ،كتمميذة( تمميذان 100)حيث بمغ عددىـ  ،في المرحمة الأساسية الدنيا الثالث الاساسي
كمقياس  ،كاستخدمت المقاييس التالية : مقياس المؤشرات السمككية المميزة لذكل صعكبات التعمـ

 كتكصمت الدراسة إلي : (،مف إعدادىا)القراءة  عسر

 .  70.99%) بمغت لدييـ درجة عسر القراءة )  أف أفراد عينة الدراسةظيرت النتائج أ   
لدل انتشاران المميزة ىك أكثر المؤشرات السمككية  الانتباهظيرت النتائج  أف بعد تشتت أ  .1

 القراءة.  عسرالذيف يعانكف مف تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي 
القراءة تعزل لمتغير الجنس لصالح عسر في درجة تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية   .2

 الإناث.
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الصؼ الثالث  تلبميذ دلالقراءة ل درجة عسرلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في   .3
، إعدادم ،ابتدائي ،تعميـ الأب )أمي مستكللمتغير  لشماؿ قطاع غزة تعز في الأساسي 

 .، دراسات عميا(بكالكريكس، ثانكم
الصؼ الثالث  تلبميذ لالقراءة لد درجة عسر لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في .4

 ،إعدادم، ابتدائي ،تعميـ الأـ )أمي مستكللمتغير  لشماؿ قطاع غزة تعز في الأساسي 
  دراسات عميا( .         بكالكريكس، ،ثانكم

تلبميذ  لالقراءة لددرجة عسر  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في كأظيرت النتائج أنو .5
لصالح  الاقتصادم المستكللمتغير  لالأساسي شماؿ قطاع غزة تعز  الصؼ الثالث

  المستكل الاقتصادم الجيد .

 : توص ات الدرا   5.5
 ضوء ا طار النظري والدرا ات ال ابق  ونتائج الدرا   تقدم الباحث  التوص ات التال   :في 

  ركرة التدخؿ المبكر لعلبج عسر القراءة لدل تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي .ض   
 . التعرؼ عمى الأسباب الحقيقية لتشتت الانتباه ، كمعالجتيا 
  الجيات المختصة في مجاؿ صعكبات التعمـضركرة عقد الدكرات كالندكات بالتعاكف مع، 

 ،خاصة صعكبات القراءة  كلياء الأمكر في حؿ مشكمة صعكبات التعمـلتكعية المعمميف كأ
 ليسيؿ التعامؿ مع ىذه الفئة مف التلبميذ .

  ضركرة إطلبع معممي المرحمة الأساسية في المدارس التي تحتكم غرؼ مصادر تعمـ عمي
 للبستفادة مف خبراتيـ . ،متحقيف بيذه الغرفةبرامج سير التلبميذ الم

 . تصميـ أنشطة تعميمية خاصة بجذب انتباه ىذه الفئة مف التلبميذ 
 ية لمحد مف المشكلبت السمككية لدل التلبميذ الذيف يعانكف مف ضركرة تصميـ برامج إرشاد

 .عسر القراءة 
 يبية لتعريفيـ الدكرات التدر  إبراز دكر المرشديف التربكييف كمعمـ التربية الخاصة مف خلبؿ

كنقؿ تمؾ التدريبات لممعمميف العامميف في المدرسة كي يستطيعكا  عسر القراءة بذكم
 التعرؼ عمي تمؾ الفئة . 

  ببرامج خاصة كي يستفيدكا مما يتمقكه مف ميارات  عسر القراءةمراعاة تدريس التلبميذ ذكم
 تعميمية .
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 :الدرا   مقترحات  5.6

 تكصمت إليو الباحثة فإنيا تكصي بعدة مقترحات.كفي ضكء ما 

عسر ذكم  مج تعميمية لجذب انتباه التلبميذتتناكؿ برا إجراء المزيد مف الدراسات التي .1
 .القراءة

 القراءة في المراحؿ الدراسية المختمفة. تشخيص عسر إجراء دراسات تتناكؿ .2
 .الأكاديميةالمشكلبت السمككية السائدة لذكم صعكبات التعمـ  جراء دراسات تتناكؿإ .3
التلبميذ ذكم عسر  لدلة لذكم المشكلبت السمككية السائدسمككي  برنامج حكؿ إجراء دراسة .4

  .القراءة
 الكتابة كالحساب في المراحؿ الدراسية المختمفة .تناكؿ عسر تعمـ  .5
 . إجراء برنامج مقترح لعلبج عسر القراءة في المراحؿ الدراسية المختمفة  .6
شتت الانتباه كالحركة الزائدة لدل تلبميذ ذكم عسر مقترح لمحد مف تعلبجي  إجراء برنامج .7

 القراءة.
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 المصادر والمراجع

  -القرآن الكر م.

 أولًا: المراجع العرب  :

المخ كصعكبات التعمـ )رؤية في إطار عمـ النفس العصبي ـ(. 2007) سميماف.، إبراىيـ
 . القاىرة : مكتبة الأنجمك.المعرفي(

المرجع في صعكبات التعمـ النمائية كالأكاديمية كالاجتماعية ـ(. 2010) .، سميمافإبراىيـ
  : مكتبة الأنجمك المصرية. . القاىرةكالانفعالية

مناىج تعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة في ضكء متطمباتيـ ـ(. 2003) .، مجدمإبراىيـ
 القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية.كالاجتماعية كالمعرفية.  الإنسانية

تدريس الرياضيات لذكم صعكبات التعمـ كالمتأخريف دراسيان ـ(. 2008) .، مجدمإبراىيـ
 القاىرة: عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع. .1. طـكبطيء التعم

ليبيا: دار الكتب  .1. طصعكبات التعمــ(. 2008) .الأحرش، أبك القاسـ ك الزبيدم، محمد
 الكطنية.

. الرياض: المدخؿ إلي تعميـ ذكم الصعكبات التعميمية كالمكىكبيفـ(. 1997أخضر، فكزية )
 مكتبة التكبة.

 : دار المعرفة الجامعية. الإسكندرية. تدريس المغة العربية طرؽـ(. 1991) .، زكرياإسماعيؿ
، بحث دكر المشرؼ التربكم في فمسطيف في تطكير أداء المعمــ(. 2000الأغا، إحساف )

مقدـ لممؤتمر العممي الرابع عشر لمجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، مناىج التعميـ 
 شمس . في ضكء مفيكـ الأداء، القاىرة، جامعة عيف

ـ(. فاعمية استخداـ القصص المسجمة عمي الأقراص المدمجة في 2009أؿ تميـ، عبد الله. )
مجمة دراسات المناىج علبج صعكبات القراءة لدل تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي. 

 . 341-344، (1) 1، كالإشراؼ التربكم
كرقة عمؿ . المستقبؿ مدرسة في التعمـ صعكبات ذكم أطفاؿـ(. 2002باكرماف، مناؿ. )

 مقدمة لندكة )مدرسة المستقبؿ(، كمية التربية، جامعة الممؾ سعكد، الممكة العربية السعكدية.
.  1. طأصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسةـ(. 2000البجة، عبد الفتاح )

 عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر.



www.manaraa.com

021 
 

لجزيرة لمعمكـ التربكية ا مجمةمـ في السكداف. ـ(. انتشار صعكبات التع2011) .بدر، رقية
 .57-107(، 2)8 ،الإنسانية

طمبة  لدلفاعمية برنامج محكسب لعلبج صعكبات تعمـ القراءة ـ(. 2013) .البرعي، عبدالله
 ، غزة. الإسلبمية)رسالة ماجستير غير منشكرة(. الجامعة الصؼ الثالث الأساسي 

السمككية لدل ذكم صعكبات التعمـ الأكاديمية كحاجاتيـ المشكلبت ـ(. 2008) .بشقة، سماح
منشكرة(. غير  )رسالة ماجستير الإرشادية "دراسة ميدانية" عمى تلبميذ التعميـ الابتدائي

 جامعة الحاج لخضر، باتنة، الجزائر.
(. 2005) .البطاينة، أسامة ك السبيمة، عبد الكريـ ك الرشداف، مالؾ كالخطاطبة، عبد المجيد

 عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع. .1ط .بات التعمـ النظرية كالممارسةصعك 
عماف: دار المسيرة  .1ط .تدريس الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمــ(. 2009بطرس، حافظ )

 لمنشر كالتكزيع.
عماف: دار المسيرة  .1. طإرشاد ذكم الحاجات الخاصة كأسرىــ(. 2007) .بطرس، حافظ

 لمنشر كالتكزيع.
صعكبات تعمـ قراءة المغة العربية ككتابتيا في الطكر الثالث مف ـ(. 1987تعكينات، عمي. )

 )رسالة دكتكراه  غير منشكرة(. جامعة الجزائر، الجزائر. التعميـ الأساسي بمنطقة الحراش
(. عسر القراءة كعلبقتو بالتكافؽ النفسي لدل عينة مف تلبميذ 2015تقي الديف، مرباح . ) 

لخامسة الابتدائي بمدينة الأغكار  )رسالة ماجستير غير منشكرة(. جامعة مكلكد السنة ا
 معمرم ، الجزائر.

تعميـ القراءة كالكتابة، أسسو . ـ(2011جاب الله، عمي ك مكاكم، سيد ك عبد البارم، ماىر )
جراءاتو التربكية  عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع. .1. طكا 
عماف: دار اليازكرم العممية لمنشر  .1ط بات التعمـ.صعك ـ(. 2003جدكع، عصاـ  )

 كالتكزيع.
 القاىرة: مكتبة النيضة المصرية. .1. طالمختفية الإعاقةالدسمكيا ـ(. 2003) .جمجؿ، نصرة

أثر خبرة المعمميف كتخصصيـ في التحصيؿ القرائي لدل ـ(. 1990الجماعيني، سميماف )
 )رسالة ماجستير غير منشكرة(. الجامعة الأردنية، الأردف. طمبة الصؼ الأكؿ الابتدائي

، التشخيص، العلبجـ(. 2010) .الحاج، محمكد  الصعكبات التعميمية )الإعاقة الخفية، المفيكـ
 عماف : دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع.
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لأكؿ ـ(. صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة مف كجية نظر معممي الصؼ ا2010حبايب، عمي )
 .1-34، 1)) 13،الإنسانيةمجمة جامعة الأزىر سمسمة العمكـ الأساسي. 
صعكبات تعمـ الصرؼ لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في ـ(. 2004حرب، ىاني )

 )رسالة ماجستير غير منشكرة(.  الجامعة الإسلبمية، غزة .  محافظة شماؿ غزة
عماف: الدار العممية  .1. طكالكتابةطرؽ تعميـ الأطفاؿ القراءة ـ(. 2000الحسف، ىشاـ )

 كدار الثقافة لمنشر كالتكزيع.
أثر استخداـ التغذية الراجعة عمي التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ ذكم ـ( .2005حسيف، مشطر )

)رسالة ماجستير غير منشكرة(. جامعة الحاج لخضرم،  صعكبات التعمـ الأكاديمية
 الجزائر. 

مناىج البحث العممي كطرؽ التحميؿ الإحصائي (. 1991أبك حطب ، فؤاد، كصادؽ، أماؿ. )
 . القاىرة : مكتبة الأنجمك .في العمكـ النفسية كالتربكية كالاجتماعية

الاضطرابات السمككية الانفعالية )الانسحاب الاجتماعي( ـ(. 2015) .حفيظة، أنجشايرم
ائية الذيف تتراكح تلبميذ المرحمة الابتد لدلكظيكر صعكبات تعمـ قراءة المغة العربية 

)رسالة ماجستير غير منشكرة(. جامعة مكلكد معمرم كبرم ( سنة 12–9أعمارىـ ما بيف )
 كزك، الجزائر.
ـ(. الميارات الاجتماعية المميزة لمتلبميذ ذكم صعكبات التعمـ " 2008) .الحمك، ابتساـ

 .151-111(، 4)2مجمة كمية التربية ببكرسعيد، النظرية كالتشخيص كالعلبج.  
ـ(. كاقع الخدمات التربكية في غرفة المصادر لمطمبة ذكم صعكبات 2013) .خصاكنة، محمد

مجمة جامعة التعمـ بالمرحمة الأساسية في محافظة إربد مف كجية نظر أكلياء الأمكر. 
 . 76 –51، 31القدس المفتكحة للؤبحاث كالدراسات، 

عماف: دار البداية لمنشر  .1ط التعمـ.صعكبات ـ(. 2007) .خضر، ريما ك خالد، سعاد
 كالتكزيع.
: مكتبة المجتمع العربي . عماف1. طمقاييس في صعكبات التعمــ(. 2006) .خطاب، عمر

 لمنشر كالتكزيع .
 .1. طالقياس كالتشخيص في التربية الخاصةـ(. 2002) .الخطيب، أحمد كالطراكنة، حسيف

 عماف: دار صفاء لمنشر كالتكزيع.
دار  :عماف .1. طالمدخؿ إلى التربية الخاصةـ(. 2005) .جماؿ ك الحديدم، منىالخطيب، 

 كالتكزيع.حنيف لمنشر 
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الدليؿ العممي لمعممي صعكبات  ـ(.2012) .الخطيب، عاكؼ عبدالله ك ممكاكم، محمكد زايد
 . الأردف: عالـ الكتب الحديث.التعمـ " مادة الحساب "

القاىرة: مكتبة  .3. طالرياضيات في التعميـ الأساسيتدريس ـ(. 1999). خميفة، خميفة
 الأنجمك المصرية.

صعكبات التعمـ الأكاديمية في المغة العربية لدل الطمبة الأذكياء ـ(. 2000الدبس، محمد. )
)رسالة ماجستير  في الصؼ الرابع الأساسي في المدارس الحككمية في محافظة بيت لحـ

 يف .غير منشكرة(. جامعة القدس، فمسط
طمبة المرحمة الأساسية في  لـ(. صعكبات التعمـ في القراءة لد2012) .أبك دقة ، نادية

 ، الإنسانيةمجمة جامعة النجاح للؤبحاث كالعمكـ دراسة مسحية.  –محافظة راـ الله كالبيرة 
26 (3) ،1558 – 1584. 

 التربية كالتعميـ.. غزة: كزارة ـ(2014) .دليؿ معمـ التربية الخاصة كالتعميـ الجامع
دار  :عماف .1ط .دليؿ الطمبة كالعامميف في التربية الخاصة .ـ(2007الدىمشي، محمد. )

 الفكر لمنشر التكزيع .
الفركؽ بيف ذكم صعكبات التعمـ كالعادييف في بعض السمات  .ـ(2000الديب، محمد. )

 .227-173، 34، مجمة كمية التربية ،الشخصية مف طلبب الجامعة، جامعة الزقازيؽ
 ، بيركت، لبناف : دار القمـ.مختار الصحاحق(. 660الرازم، محمد بف أبي بكر )

 مجمةـ(. صعكبات تعمـ القراءة بيف الكقاية كالتشخيص كالعلبج.  2007راشد، حناف )
 .242 – 267، 1، كمية التربية –الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة 

. عماف: مكتبة التربكم كالنفسي مف المنظكر الحديثالإرشاد ـ(. 2008). ربيع، ىادم
 المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع.

ـ(. العلبقة بيف عزك النجاح كالفشؿ الدراسييف في الميارات الاجتماعية 2010) .رجب، أميرة
مجمة كمية التربية، لدل التلبميذ ذكم صعكبات تعمـ القراءة بالمرحمة الابتدائية الأزىرية. 

12 ،225–203. 
السمات الشخصية المميزة لذكم صعكبات التعمـ كعلبقتيا (. 2011أبك رزؽ ، مصطفى. )

 )رسالة ماجستير غير منشكرة(. الجامعة الإسلبمية، غزة . بالانتباه كبعض المتغيرات
ـ(. الخصائص الاجتماعية كالانفعالية المميزة لمتلبميذ ذكم صعكبات 2012) .الرشيدم، بدام

 – 234، 24، مجمة كمية التربية بالإسماعمية كالتلبميذ العادييف بالمرحمة الابتدائية،القراءة 
209 . 
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. سيككلكجية الأطفاؿ غير العادييف مقدمة في التربية الخاصةـ(. 2001الركساف، فاركؽ )
 ، عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع .5ط

. عماف: دار الفكر 1. طلتربية الخاصةقضايا كمشكلبت في اـ(. 1998الركساف، فاركؽ. )
 لمطباعة كالنشر .

تلبميذ الصفكؼ الأكلية مف المرحمة  لمظاىر العسر القرائي لدـ(. 2010) .الزايدم، ماجد
)رسالة ماجستير غير منشكرة(. جامعة  الابتدائية مف كجية نظر المعمميف كالمعممات

 طيبة، المممكة العربية السعكدية.
ـ(. صعكبات التعمـ لدل عينة مف تلبميذ المرحمة الابتدائية في دكلة 1991الزراد، خير )

، 138، رسالة الخميج العربيالإمارات العربية المتحدة، دراسة مسحية، تربكية، نفسية. 
121-178. 

 .: دار النفائسدمشؽ .1ط .التخمؼ الدراسي كصعكبات التعمـ ـ(.1988) .الزراد، فيصؿ
 .1ط النظرية كالتشخيصية كالعلبجية. الأسس –صعكبات التعمـ ـ(. 1998) .الزيات، فتحي

 القاىرة: دار النشر لمجامعات.
القاىرة: دار النشر  .1. طالمتفكقكف عقميان ذكك صعكبات التعمــ(. 2002) .الزيات، فتحي
 لمجامعات.
ات ـ(. دراسة الفركؽ بيف الأطفاؿ الذيف يعانكف صعكبات تعمـ الرياضي2007) .زيادة، خالد

فقط كالأطفاؿ الذيف يعانكف صعكبات تعمـ الرياضيات كالقراءة معان كالأطفاؿ الأسكياء عمى 
 .189-255، (82) 21المجمة التربكية، . مقياس ككسمر لذكاء الأطفاؿ

التشخيص "  صعكبات التعمــ(. 2003) .سالـ، محمكد ك الشحات، مجدم ك عاشكر، أحمد
 عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر. .1". ط كالعلبج

ـ(. المعاقكف أكاديميان كسمككيان. الرياض: دار عالـ 1987السرطاكم، زيداف ك سيسالـ، كماؿ )
 الكتب.

(. خصائص الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ مف كجية نظر 1995السرطاكم، زيداف. )
 .139-166(، 37، )مجمة التربية المعاصرةمعممييـ . 
. القاىرة: مكتبة صعكبات التعمـ بيف النظرية كالتطبيؽ كالعلبجـ(. 2010) .السعيد، ىلب

 الأنجمك المصرية.
سيككلكجية ذكم الحاجات الخاصة )الأساليب التربكية ـ(. 1998سميماف، عبد الرحمف )

 القاىرة: مكتبة زىراء الشرؽ. كالبرامج التعميمية.
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عماف: دار  .1. ططفاؿ القراءة كالكتابةأساليب تعميـ الأـ(.  (2001.سميماف، نايؼ ك آخركف
 صفاء لمنشر كالتكزيع .

القاىرة: مكتبة  .1. طالتربية الخاصة كبرامجيا العلبجيةـ(. 2011) .الشريؼ، عبد الفتاح
 الأنجمك المصرية.

أميات الأطفاؿ ذكم  إكسابـ(. أثر برنامج تدريبي مقترح في 2010) .شمختي، ىبة
 الإنسانيةمجمة جامعة الشارقة لمعمكـ  أبنائيف. لالصعكبات القرائية ميارات تنمية القراءة لد

 .29-56،  7(2)كالاجتماعية،
ممؤتمر الدكلي، كزارة التربية كرقة عمؿ مقدمة ل. صعكبات التعمــ(. 2006) .صادؽ،  فاركؽ

 المممكة العربية السعكدية، الرياض. كالتعميـ، الأمانة العامة لمتربية الخاصة،
ـ(. كاقع غرؼ المصادر الخاصة بالطمبة ذكم 2010) .الصياح، سيير ك شناعة، ىشاـ

الاحتياجات الخاصة في المدارس الحككمية الفمسطينية مف كجية نظر المديريف كالمعمميف 
،  ((8 24، (الإنسانيةمجمة جامعة النجاح للؤبحاث )العمكـ كالمرشديف التربكييف. 

2226-2187. 
التعميمية كاضطرابات التعمـ كالتأخر  الإعاقاتصعكبات التعمـ "ـ(. 2007) .طربيو، عصاـ

لمنشر  كالإسراءعماف: دار حمكرابي  .1. ط"الدراسي كالتعثر الدراسي كالفشؿ الدراسي
 كالتكزيع .

 عماف: دار كائؿ لمنشر كالتكزيع. .2. طصعكبات التعمــ(. 2008) .الظاىر، قحطاف أحمد
عماف: دار صفاء لمنشر  .تشجيع عادة القراءة لدل الأطفاؿـ(. 2002عبابرة، حساف )

 كالتكزيع .
ـ(. استخداـ استراتيجية القراءة المتكررة لزيادة الطلبقة كأثره في 2009) .عبد الحميـ، محمد

التلبميذ مف ذكم صعكبات القراءة بالصؼ الثالث  لالتعرؼ كالفيـ كدافعية القراءة لد
 . 279–354، ((2 25مجمة كمية التربية بأسيكط، الأساسي. 

سيككلكجية الأطفاؿ غير العادييف كاستراتيجيات التربية  ـ(.1988عبد الرحيـ، فتحي  )
 .الككيت: دار القمـ .2ط .2جالخاصة . 

 –تشخيصو  –صعكبات التعمـ " مفيكمو  .ـ(2008ربيع. ) عامر،عبد الرؤكؼ، طارؽ ك 
 القاىرة : المؤسسة العربية لمعمكـ كالثقافة .. علبجو "

عماف،  بطء التعمـ كصعكباتو، .ـ(2000عبد اليادم، نبيؿ كنصر الله، عمر كشقير، سمير )
 دار كائؿ لمنشر كالتكزيع.
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معرفي الطبي لمتلبميذ دراسة تحميمية لأبعاد المجاؿ الـ(. 1993). عبد الكىاب، عبد الناصر
 )رسالة دكتكراه غير منشكرة(. جامعة المنصكرة، مصر.ذكم صعكبات التعميـ الأساسي 

. الصعكبات الخاصة في التعمـ الأسس النظرية ـ(2003) .عبد الكىاب، عبد الناصر
 دار الكفاء لمطباعة كالنشر. الإسكندرية: .1ط كالتشخيصية.

( .السمككيات غير التكيفية لدل طمبة صعكبات 2013إبراىيـ. )عبدالله، أيمف، كالشياب، 
مجمة الجامعة الإسلبمية التعمـ في المرحمة الأساسية الدنيا في مديرية تربية إربد الثانية . 

 .268-235(،  1) 21، لمدراسات التربكية كالنفسية
صفاء لمنشر عماف: دار  .1. طبرامج التربية الخاصة كمناىجياـ(. 2010عبيد، ماجدة )

 كالتكزيع.
طلبب غرفة  لـ(. الميارات الأكاديمية كعلبقتيا ببعض العكامؿ لد2015عبيد، محمكد  )

 .601–639، (39) 3 مجمة كمية التربية،.  2014 -  2013المصادر 
 عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع. .1ط صعكبات التعمـ.ـ(. 1998) .عدس، محمد

صعكبات التعمـ النمائية ـ(. 2013) .بف رشاد، كفاء ك عمي، عيدالعريشي، جبريؿ ك 
 عماف: دار صفاء لمنشر كالتكزيع . .1طكالأكاديمية كمقترحات علبجية. 

المدخؿ إلى التربية الخاصة للؤطفاؿ ذكم الحاجات الخاصة " المفيكـ ـ(. 2002العزة، سعيد )
 ية كدار الثقافة لمنشر كالتكزيع .عماف: الدار العمم .1. طأساليب التدريس –التشخيص  –

. عماف: دار الثقافة لمنشر 1. طإرشاد ذكم الاحتياجات الخاصةـ(. 2004). عزيز، سعيد
 كالتكزيع.

تلبميذ المرحمة الأساسية الدنيا  لصعكبات تعمـ الرياضيات لدـ(. 2004العكة، مناؿ )
 ، غزة.الإسلبمية)رسالة ماجستير غير منشكرة(. الجامعة المعاقيف بصريان بمركز النكر 
صعكبات التعمـ بيف النظرية كالتطبيؽ " برنامج ـ(. 2009) .عمي، إيماف ك حسف، رجب

 عماف: دار المناىج لمنشر كالتكزيع. .1ط متكامؿ ".
. الككيت: 1". طصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة "التشخيص كالعلبج. ـ(2005) .عمي، صلبح

 مكتبة الفلبح لمنشر كالتكزيع.
دار  :عماف .1. طصعكبات التعمـ بيف الميارات كالاضطراباتـ(. 2011) .عمي، محمد

 صفاء لمنشر كالتكزيع.
ـ(. دكر الأسرة في رعاية الأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ، المؤتمر السنكم 2001عكاد، أحمد )
 .771–779(، 8) 2 ،مصر – 21الأسرة في القرف  –لمركز الإرشاد النفسي  –الثامف 
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. الأطفاؿ " اختبارات كمقاييس لدلمدخؿ تشخيصي لصعكبات التعمـ (. 2011عكاد، أحمد )
 : مكتبة الفلبح لمنشر كالتكزيع .الككيت .2ط

ـ( . كيؼ يمكف معالجة ضعؼ التحصيؿ الدراسي لدل الطلبب.  2015العكفي، بندر .)
 .  www.hartzy.net/blogـ، المكقع: 2016يكنيك  1تاريخ الاطلبع 

(. طرؽ تدريس المغة العربية 2005العيسكم، جماؿ كمكسى، محمد كالشيزاكل، عبد الغفار )
 ، الإمارات: دار الكتاب الجامعي .1بمرحمة التعميـ الأساسي )بيف النظرية كالتطبيؽ(. ط

(. أثر التدريب عمي استراتيجية التعاكف القرائي في مفيكـ الذات 2008عيسي، ماجد. )
كالاتجاه نحك القراءة الأكاديمية لدل التلبميذ ذكم صعكبات الفيـ القرائي في الصؼ الرابع 

 .253-204(، ص 2)24،  مجمة كمية التربية بأسيكطالابتدائي . 
ـ(. مدل إتقاف  2005العزيز ) عماد محمد ك طيبي، سناء عكرتاني ك السرطاكم، عبد الغزك،

تلبميذ الصفكؼ الابتدائية الأكلى بدكلة الأمارات العربية المتحدة لمميارات الأساسية في 
(، 22)مجمة جامعة الأمارات العربية المتحدة، القراءة كالكتابة كالصعكبات المرتبطة بيا. 

64-45 . 
عماف: دار المسيرة  .1ط لية.تعميـ الأطفاؿ كالصفكؼ الأك ـ(. 2005) .فرج، عبد المطيؼ
 .لمنشر كالتكزيع

الخطكط العريضة لمنياج المغة العربية ـ(. 1999الفريؽ الكطني لمبحث المغة العربية كآدابيا )
"، مركز تطكير المناىج، الإدارة العامة لممناىج، كزارة التربية  (1-12كآدابيا لمصفكؼ )
 كالتعميـ فمسطيف.  

طمبة  لفعالية برنامج مقترح في علبج صعكبات تعمـ الإملبء لد ـ(.2009) .الفقعاكم، جماؿ
)رسالة ماجستير غير منشكرة(. الجامعة  الصؼ الرابع الأساسي في محافظة خانيكنس

 الإسلبمية، غزة.
تلبميذ  لفعالية برنامج مقترح لعلبج صعكبات تعمـ القراءة لد ـ(.2003) .فكرة، ناىض

دكتكراه غير منشكرة(، البرنامج المشترؾ بيف جامعة عيف  )رسالةالمرحمة الابتدائية بغزة 
 شمس، القاىرة كجامعة الأقصى بغزة .

بناء اختبار تشخيصي لفئة صعكبات التعمـ في المكاد الأساسية ـ(. 2011الفيراني، ميسر  )
 ، غزة.الأزىر)رسالة ماجستير غير منشكرة( .جامعة  القراءة كالكتابة كالحساب

 . عماف: دار صفاء لمنشر كالتكزيع. أساسيات صعكبات التعمــ(. 2000) .القاسـ، جماؿ

http://www.hartzy.net/blog
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عماف: دار الطريؽ لمنشر  .2. طصعكبات التعمـ لىمدخؿ إـ(. 2003) .القبالي، يحيي
 كالتكزيع.

 .5طسيككلكجية ذكم الاحتياجات الخاصة كتربيتيـ. ـ(. 2011) .القريطي، عبد المطمب أميف
 صرية .الم الأنجمكالقاىرة : مكتبة 

(. صعكبات التعمـ. )د.ط(. مصر: عالـ الكتب لمنشر 1988القريطي، عبد المطمب. )
 كالتكزيع.

تنمية ميارات المغة العربية كالاستعداد القرائي  ـ(.2006) .ك، محمد ك الترتكرم محمدالقضاة
  .:  دار الحامدعماف .1ط .عند طفؿ الركضة

" سيككلكجية الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ـ(. 2007القمش، مصطفي ك المعايطة، خميؿ )
 عماف : دار المسيرة لمنشر كالتكزيع . .1طالخاصة )مقدمة في التربية الخاصة(. 

دراسات تحميمية كمكاقؼ تطبيقية في تعميـ المغة العربية كالديف ـ(. 1981) .قكرة، حسيف
 القاىرة: دار المعارؼ لمنشر كالتكزيع . .الإسلبمي
تلبميذ الطكر  لصعكبة القراءة كالكتابة كعلبقتيا بمفيكـ الذات لدـ(. 2005) .كادم، الحاج

 )رسالة ماجستير غير منشكرة(. جامعة كرقمة، الجزائر.  الثالث مف المدرسة الأساسية
 . طنطا: دار دلتا لمطباعة كالنشر.1ط .سيككلكجية الفئات الخاصةـ(. 1996كامؿ، محمد )
، الإسكندرية .1. طالتعمـ الأكاديمية بيف الفيـ كالمكاجيةصعكبات ـ(. 2003كامؿ، محمد )

 لمكتاب . الإسكندريةمركز 
. القاىرة: "مكاجية التأخر الدراسي كصعكبات التعمـالمرشد النفسي " ـ(.2005) .كامؿ، محمد

 مكتبة ابف سينا.
دار عماف:  .1. طمقدمة في التربية الخاصةـ(. 2003) .عمر ككافحو، تيسير كعبد العزيز،
 المسيرة لمنشر كالتكزيع.

عماف: دار  .2. طمقدمة في التربية الخاصةـ(. 2005) .ككافحو، تيسير كعبد العزيز، عمر
 المسيرة لمنشر كالتكزيع .

عماف:   .1التقكيـ في التربية الخاصة. طـ(. 2006) .الكيلبني، عبدالله كالركساف، فاركؽ
 دار المسيرة لمنشر ك التكزيع.

 القاىرة: عالـ الكتب، القاىرة. .1.  طالقراءة كتنمية التفكيرـ( .2006لافي، سعيد )
تلبميذ المرحمة  ل(. تشخيص بعض صعكبات القراءة كالكتابة لد2004) ى.المبكدم، من

 .138–190، 98 دراسات في المناىج كطرؽ التدريس،الابتدائية كاستراتيجية علبجيا. 
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دار  :عماف .البصرم كصعكبات التعمـ الإدراؾ .(2008عامر، طارؽ. ) محمد، ربيع ك
 اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع .
ـ(. صعكبات الكتابة لدل المتعمميف المبتدئيف مف 2005محمد، مجيد ك محيي الديف، عارؼ )
 . 35–59(، 4) 6 ،. مجمة العمكـ التربكية كالنفسيةالصغار كالكبار في محافظة إب 

مجمة الأطفاؿ في مدينة إب في اليمف.  لصعكبات القراءة لدـ(. 2005) .محمد، مجيد
 . 25–42، (24)  6الطفكلة العربية،

أثر تدريب الإدراؾ البصرم في تحسيف ميارات القراءة كالكتابة ـ(. 2012محمد، مركة )
)رسالة دكتكراه  غير  لمتلبميذ ذكم صعكبات التعمـ بالحمقة الأكلي مف التعميـ الأساسي

 منشكرة(. جامعة القاىرة، مصر .
ـ(. الصعكبات التي تكاجو معمـ المغة العربية في تعميـ القراءة في 2007أبك مرؽ ، جماؿ )

مجمة جامعة المرحمة الأساسية الدنيا كما يدركيا المعممكف أنفسيـ في محافظة الخميؿ. 
 .236-209(، 1)3، الخميؿ لمبحكث
 عماف: دار صفاء لمنشر كالتكزيع. .1ط صعكبات التعمـ.ـ(. 2005) .مصطفي، رياض
. عماف: دار طرؽ تعميـ القراءة كالكتابة لممبتدئيف كميارات التعمـ ـ(.2005) .مصطفي، غافؿ

 أسامة لمنشر كالتكزيع .
تلبميذ السنتيف  لـ(. صعكبات تعمـ القراءة لد2015) .مصطفي، منصكرم ك كافية، بف عركـ

 . 17-31، 14 ،دراسات نفسية كتربكيةالثانية كالثالثة. 
الكلد المختمؼ )تعريؼ شامؿ لذكم الحاجات الخاصة كالأساليب ـ(. 2004معكض، ريـ )

 بيركت: دار العمـ لمملبييف . .1. طالتربكية المعتمدة
ل تلبميذ المرحمة (. الكشؼ المبكر عف صعكبات التعمـ المدرسي لد2010مفيدة، مراكب. )

تربكية )رسالة ماجستير غير  –الابتدائية )نمكذج صعكبات القراءة(، مقاربة معرفية 
 منشكرة(. جامعة باجي مختار، الجزائر.

 دار الفكر لمنشر كالتكزيع. :عماف  .1ط .صعكبات التعمـ .(2002ممحـ، سامي. )
بداعـ(. التعميـ الأساسي 1993) .منسي، محمكد : دار  2 كالإبداعالتلبميذ. سمسمة التربية  كا 

 المعرفة الجامعية .
الخدمات التربكية لطمبة صعكبات التعمـ ما بيف  (.2009) .ندا، أحمد كعبد الغني، أشرؼ

 ،مجمة الطفكلة كالتربيةغرفة المصادر كالدمج الشامؿ في الفصكؿ العادية. 
 1(2،)- 17 38. 
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( في 3-1ؽ التعمـ التعاكني لممرحمة الأساسية )صعكبات تطبي(. 2010نصار، منذر. )
)رسالة ماجستير غير منشكرة(. جامعة الشرؽ الأكسط،  الأردف مف كجية نظر المعمميف

 الأردف.
صعكبات تعمـ القراءة لدل تلبمذة الصؼ الرابع الأساسي كتصكر  (.ـ2010) .النكرم، إيماف

 الجامعة الإسلبمية، غزة .)رسالة ماجستير غير منشكرة(. مقترح لعلبجيا 
ـ(. دراسة لبعض الخصائص الشخصية كالانفعالية لدل عينة مف ذكم 2002الياجرم، أمؿ  )

مجمة العمكـ التربكية صعكبات القراءة كالعادييف بالمرحمة الابتدائية بمممكة البحريف. 
 .250-251، ص(4) 3 كالنفسية،

التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ  للدالحاجات النفسية ـ(. 2004) .أبك ىدركس ، ياسرة
)رسالة دكتكراه غير منشكرة(. جامعة عيف شمس،  كالعادييف في مرحمة التعميـ الأساسي

 القاىرة.
ككفماف، جيمس ك لكيد، جكف، كيس مارجريت، كمارنيز، إليرابيت.  ىلبىاف، دانياؿ ك 

. ترجمة: عادؿ 1ط. التعميـ العلبجي –طبيعتيا  –صعكبات التعمـ " مفيكميا ـ(. 2007)
 عبدالله محمد، عماف: دار الفكر لمنشر كالتكزيع .

الإمارات العربية : دار  .6. طعمـ نفس النمك "الطفكلة كالمراىقة "ـ(. 2007الينداكم، عمي ) 
 الكتاب الجامعي .

الاتجاىات المعاصرة في مجاؿ صعكبات تعمـ الكتابة، بحث مقدـ ـ(. 2006اليكارم، جماؿ )
)رسالة ماجستير غير  في التربية كعمـ النفس الأساتذةإلي المجنة العممية الدائمة لترقية 

 ، مصر.الأزىرجامعة  منشكرة(.
ـ(. انتشار حالة صعكبات التعمـ بيف الطمبة متدني التحصيؿ في قطاع 2011ياغي، شاىر. )

 . 879 –843(، ص 2(19 مجمة الجامعة الإسلبمية )سمسمة الدراسات الإنسانية(،غزة .  
عماف : دار  .1ـ(. البرامج التربكية للؤفراد ذكم الحاجات الخاصة. ط2006يحيي، خكلة  )

 المسيرة لمنشر كالتكزيع .

ة ـ( . بعض العمميات المعرفي2008) .اليماني، سعيد كعبد الرحيـ، فتحي كالبمكشي، عكاطؼ
ذكم صعكبات الحساب كالعاديات مف تمميذات  لدلكعلبقتيا بميارات عممية الجمع 
 .128–152، ((1  23، مجمة البحكث النفسية كالتربكيةالمرحمة الابتدائية في البحريف . 
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 المق اس في صورتو الأول  (: 1ممحق رقم )

 تحك م مق اس 
 ة / الفاضل  سعادة الدكتور / ة ........................................................... 

 ،،،السلام علٌكم ورحمة الله وبركاته وبعد

وذلك ضمن  ،صعوبات التعلم يلذوالممٌزة  ٌشرفنً الاستعانة برأٌكم فً تحكٌم مقٌاس المؤشرات السلوكٌة 

ن كلٌة التربٌة فً قسم علم النفس / الصحة النفسٌة والمجتمعٌة بالجامعة بحث أعده لنٌل درجة الماجستٌر م

 .  عسر القراءة والمؤشرات السلوكٌة الممٌزة له لدى تلامٌذ الصف الثالث الأساسً " بعنوان "  الإسلامٌة

 أبعاد   5فقرة موزعة علً  49وإنً أضع بٌن ٌدي سعادتكم مقٌاس مكون من 

الانتظار،  وعدم القدرة على ،فً التسرع  فً الإجابة عن تساؤلات المعلم : وٌعبر عنهاالاندفاعٌة  -9

 وصعوبة ضبط تصرفاته داخل الفصل . ،والتسرع فً إعطاء حلول لمشاكله

 وإزعاج زملائه . ،: وتعبر عن حركة التلمٌذ داخل الفصلالحركة الزائدة  -9

الاندماج  وعدم القدرة على ،ئهٌعبر عن قصور فً علاقة التلمٌذ بزملا :عدم الثبات الاجتماعً   -9

  وضرب زملائه . ،وٌمٌل التلمٌذ للعمل الفردي ،والتفاعل معهم

وٌتشتت انتباهه داخل  ،: ٌعبر عنه بعدم قدرة التلمٌذ علً تنفٌذ التعلٌمات المطلوبة منهتشتت الانتباه   -8

 وٌجد صعوبة فً التركٌز وإكمال مهام موكلة إلٌه . ،الفصل

وٌظهر  ،وسرعة بكائه وانزعاجه وتعصبه ،: وٌعبر عنه بسرعة استثارة التلمٌذعالً عدم الثبات الانف -1

 علٌه تقلب المزاج والقلق . 

كأداة للفرز فً  ملائمته  وإبداء الرأي فً مدى ،فقرات المقٌاس و من سعادتكم التكرم بالاطلاع علىوإنً أرج

 عسر القراءة ى لقٌاس المؤشرات السلوكٌة لذوو ،تحدٌد التلامٌذ الذٌن ٌتوقع  أن تكون لدٌهم  صعوبات تعلم

  -من حٌث  :

 مناسبة أسئلة المقٌاس للهدف الذي وضع المقٌاس من أجله . مدى -9

 ملائمة صٌاغة عبارات المقٌاس لذوي صعوبات التعلم فً المرحلة الأساسٌة الدنٌا . مدى -9

 مناسبة عدد الأسئلة . مدى -9

 . مناسبة التعلٌمات الخاصة بالمقٌاس مدى -8

 تعدٌل ما ترونه مناسباً . -1

 

 نشكركم علً حسن تعاونكم وجعلكم دوماً ذخراً للعلم وطلابه

 الباحث / رشا محمد الدى ني 
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 مق اس المؤشرات ال موك   لذوي صعوبات التعمم
لا  نادراً  أح اناً  غالبا دائماً  العبارة م

  نطبق
 البعد الأول / الاندفاعيت

      يتسرع في الإجابة عف أسئمة المعمـ قبؿ استكماليا   .1
      يصعب عميو الانتظار لدكره في الأنشطة   .2
      يقاطع الأخريف دكف استئذاف أك ىدؼ   .3
      يتسرع في إعطاء حمكؿ سريعة لمشاكمو   .4
      يصعب عميو ضبط سمككو داخؿ الفصؿ    .5

 البعد الثاني/ الحركت الزائدة
      يتحرؾ في الفصؿ حركة عشكائية دكف ىدؼ   .1
      يسبب إزعاج، كلا يستطيع ممارسة عممو بيدكء   .2
      كثير الخركج مف صفو / مقعده بدكف ىدؼ   .3
      يجد صعكبة في أف يجمس ىادئان   .4
      يحرؾ قدميو   .5
      يتمممؿ في مقعده   .6
      يجعؿ المكاف الذم يكجد فيو غير منظـ   .7
      يتحرؾ في أكقات شرح المعمـ الدرس   .8
      فكضكم لا يحافظ عمي النظاـ   .9

      يتحدث بكثرة كبصكرة مزعجة مع الأخريف .  .10
 سوء الخوافق الاجخماعي   البعد الثالث/  

      الميؿ المستمر لمعب أك العمؿ الفردم   .1
      ينسحب مف مكاقؼ المنافسة التحصيمية   .2
      لا يستطيع الاندماج، كالتفاعؿ مع زملبئو   .3
      يكاجو مشكلبت في تككيف أصدقاء   .4
      ينسحب مف المكاقؼ الاجتماعية مع زملبئو   .5
      علبقاتو الاجتماعية قميمة   .6
      يقاطع أحاديث الأخريف   .7
      لا يتعاكف كلا يقدـ أية مساعدة للؤخريف   .8
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لا  نادراً  أح اناً  غالبا دائماً  العبارة م
  نطبق

      يتجنب مشاركة زملبئو في الأعماؿ التشاركية .   .9
      يغمب عميو الصمت معظـ الكقت   .10
يتجنب مشاركة زملبئو في مناقشة مكاضيع تطرح داخؿ    .11

 الفصؿ 
     

      ييمؿ مشاعر زملبئو    .12
 حشخج الانخباه  البعد الرابع/ 

      يتشتت انتباه بسيكلة   .1
      يبدك شارد الذىف أثناء شرح المعمـ  الدرس   .2
      لا ينفذ التعميمات المطمكبة منو   .3
      يجد صعكبة في التفريؽ بيف الأشياء المتشابية، كالمختمفة    .4
ينسي الأشياء الضركرية التي يحتاجيا )كتب، أقلبـ،   .5

 كاجبات( 
     

      يجد صعكبة في الحفظ كالاسترجاع   .6
      سريع التأثر بمثيرات خارج مكاقؼ التعمـ   .7
      يبدك عميو النعاس أثناء شرح المعمـ الدرس   .8
      يجد صعكبة في تذكر ما يقرأ، كما يسمع   .9

      يصعب عميو التركيز في الدرس لفترة طكيمة   .10
      لديو صعكبة في تركيز انتباه لفترة طكيمة عمي منبو كاحد   .11
      يصعب عميو إكماؿ ميمة مككمة إليو   .12
يكاجو صعكبة في تذكر كاسترجاع  الأسماء كالاماكف    .13

 كالمكضكعات 
     

 البعد الخامس/ عدم الثباث الانفعالي
      انطكائي داخؿ الفصؿ كخارجو  .1
      يستثار لأبسط الأسباب   .2
      عصبي، أك حاد المزاج  .3
      سريع البكاء دكف أسباب معركفة   .4
      يتجنب تحمؿ المسؤكلية     .5
      يتجنب مناقشة الأخريف   .6
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لا  نادراً  أح اناً  غالبا دائماً  العبارة م
  نطبق

      يبدك عميو القمؽ كالخكؼ   .7
      متقمب المزاج   .8
      ضعؼ مفيكـ الذات   .9
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  (2ممحق رقم )
 المق اس في صورتو النيائ  

 المميزة للتلاميذ ذوى صعوبات التعلممقياس تقدير المؤشرات السلوكية 

 : بيانات أساسية

 اسم التلمٌذ : ...........................  الجنس : ...................... المدرسة : .........................

تبار : والشعبة : ...................... العام الدراسً : ....................... تارٌخ تطبٌق الاخ ،الصف

........................ 

 اسم المعلم القائم بالتقدٌر : .....................

 التعليمات : 

 ‘‘‘ المعلم الفاضل / المعلمة الفاضلة  

تجري الباحثة بحثاً بعنوان " عسر القراءة والمؤشرات السلوكٌة الممٌزة له لدى تلامٌذ الصف الثالث الأساسً 

 ،لنٌل درجة الماجستٌر من كلٌة التربٌة فً قسم علم النفس / الصحة النفسٌة والمجتمعٌة بالجامعة الإسلامٌة ،" 

 وهو معد لأغراض البحث العلمً . 

وهم فئة من التلامٌذ  ،فٌما ٌلً عدداً من المؤشرات السلوكٌة الممٌزة للتلامٌذ ذوي صعوبات التعلم -9

وٌبدو  ،مع أنهم ٌتمتعون بذكاء عادي أو فوق المتوسط ،اسًٌعانون من انخفاض فً التحصٌل الدر

و سوء التوافق  ،وتشتت الانتباه ،والحركة الزائدة ،علٌهم مؤشرات سلوكٌة معٌنة مثل الاندفاعٌة

ولٌس  ،والتً تمٌزهم عن زملائهم الأخرٌن فً الفصل الدراسً ،وعدم الثبات الانفعالً ،الاجتماعً

 اقة .لدى هؤلاء التلامٌذ أي إع

 علٌك بقراءة كل فقرة من الفقرات بدقة وتأنً . -9

 انطباق السلوك علً تلمٌذك من خلال ملاحظتك له فً الفصل الدراسً . حدد مدى -9

 أسفل  درجة الموافقة التً تناسب سلوك تلمٌذك من خلال خمسة اختٌارات وهً :  (×)ضع علامة  -8

 جداً  . التلمٌذ بدرجة كبٌرة دائماً : تعنً توافر السلوك لدى 

 التلمٌذ بدرجة كبٌرة . غالباً: تعنً توافر السلوك لدى 

 بدرجة متوسطة . أحٌاناً : تعنً توافر السلوك 

  ًالتلمٌذ بدرجة قلٌلة . : تعنً توافر السلوك لدىنادرا 

 أو أنه غٌر ملحوظ .  ،لا ٌنطبق : تعنً عدم توافر السلوك 

 لٌس هناك زمن محدد للاستجابة علً الفقرات . -1

 تترك فقرة دون تحدٌد استجابتك علٌها . لا  -9

لضمان سلامة التقدٌر ٌرجً عدم الاستمرار فً الاستجابة علً عبارات المقٌاس لأكثر من ثلاثة  -8

 تلامٌذ فً الجلسة الواحدة . 

 نشكركم علً حسن تعاونكم                                                                       

 

 

 الباحثة : رشا محمد الدهٌنً                                                                                 
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 مق اس المؤشرات ال موك   لذوي صعوبات التعمم
 

لا  نادراً  أح اناً  غالبا دائماً  العبارة م
  نطبق

 البعد الأول / الاندفاعيت
      يتسرع في الإجابة عف أسئمة المعمـ قبؿ استكماليا   .6
      يصعب عميو الانتظار حتي تأتي فرصتو في النشاط   .7
      يقاطع حديث الأخريف دكف استئذاف   .8
      يتسرع في إعطاء حمكؿ لمشاكمو   .9

      يصعب عميو ضبط تصرفاتو داخؿ الفصؿ    .10
 البعد الثاني/ الحركت الزائدة

      يتحرؾ في الفصؿ بشكؿ عشكائي   .11
      يسبب إزعاجان لزملبئو   .12
      كثير الخركج مف صفو   .13
      يجد صعكبة في أف يجمس ىادئان   .14
      يحرؾ قدميو بشكؿ مستمر    .15
      يتمممؿ في مقعده بشكؿ ممحكظ   .16
      يجعؿ المكاف الذم يكجد فيو غير منظـ   .17
      يتحرؾ في أكقات شرح المعمـ الدرس   .18
      يصعب عميو الحفاظ عمي النظاـ   .19

 البعد الثالث/  سوء الخوافق الاجخماعي 
      يميؿ بشكؿ مستمر لمعمؿ الفردم   .13
      يصعب عميو الاندماج، كالتفاعؿ مع زملبئو   .14
      يكاجو صعكبة  في تككيف أصدقاء   .15
      ينسحب مف المكاقؼ الاجتماعية مع زملبئو   .16
      يتجنب مساعدة زملبئو   .17
      يتجنب  مشاركة زملبئو في الأعماؿ التشاركية .   .18
      يضرب زملبئو   .19
      يغمب عميو الصمت معظـ الكقت   .20
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لا  نادراً  أح اناً  غالبا دائماً  العبارة م
  نطبق

 البعد الرابع/ حشخج الانخباه 
      التعميمات المطمكبة منو تنفٌذ يصعب عميو   .14
      يجد صعكبة في التفريؽ بيف الأشياء المتشابية، كالمختمفة    .15
الأشياء الضركرية التي يحتاجيا )كتب، أقلبـ،  ينسى  .16

 كاجبات( 
     

      سريع التأثر بمثيرات خارج مكاقؼ التعمـ   .17
      يبدك عميو النعاس أثناء شرح المعمـ الدرس   .18
      يجد صعكبة في تذكر ما يقرأ، كما يسمع   .19
      يصعب عميو التركيز في الدرس لفترة طكيمة   .20
      يصعب عميو إكماؿ ميمة مككمة إليو   .21

 البعد الخامس/عدم الثباث الانفعالي
       الأسباب لأبسط يستثار  .10
      يعصب بشكؿ مستمر   .11
       معركفة أسباب دكف البكاء سريع  .12
      ينزعج مف تكميفو بميمة   .13
       الأخريف مناقشة يتجنب  .14
       القمؽ عميو يبدك  .15
      متقمب المزاج   .16
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 (3)ممحق رقم 
 ات ال موك   المم زة لمت م ذ ذويقائم  بأ ماء ال ادة المحكم ن لمق اس المؤشر 
 صعوبات التعمم .

الر
 قم

 مكان العمل الدرج  العمم   ا م المحكم

 الجامعة الإسلبمية أستاذ عمـ النفس التربكم أ.د محمد الحمك  .1
أ.د عبد المعطي   .2

 الأغا
 أستاذ المناىج كطرؽ التدريس

 المساعد
 الجامعة الإسلبمية

 )مصر(جامعة الأزىر  التعميميأستاذ عمـ النفس  أ.د محمد الديب  .3
 جامعة الأزىر أستاذ عمـ النفس أ.د محمد عمياف  .4
 جامعة الأقصي أستاذ عمـ النفس عايدة صالح أ.د  .5
 جامعة عدف )اليمف( أستاذ عمـ نفس التربكم المساعد د. راىيلب عمير   .6
 الجامعة الإسلبمية أستاذ الصحة النفسية المشارؾ د. أنكر العبادسة  .7
 الجامعة الإسلبمية أستاذ عمـ النفس التربكم المشارؾ د. عاطؼ الأغا  .8
 الجامعة الإسلبمية المشارؾ أستاذ الصحة النفسية الطيراكمد . جميؿ   .9

د. عبد الفتاح   .10
 اليمص

 الجامعة الإسلبمية أستاذ الصحة النفسية المشارؾ

 جامعة الأقصي المشارؾ أستاذ عمـ النفس أبك غالي عطاؼد.   .11
جامعة البمقاء التطبيقية  أستاذ عمـ النفس التربكم المشارؾ د . بلبؿ الخطيب   .12

 )الأردف(.
 جامعة الأزىر أستاذ عمـ النفس المشارؾ د . باسـ أبك ككيؾ  .13
_  كزارة التربية كالتعميـ مشرفة تربية خاصة  ميسر الفيراني أ.  .14

 شماؿ قطاع غزة .
مدرسة الرافعي الأساسية  معمـ تربية خاصة  . مركاف البناأ  .15

 لمصـ 
 _ غزة  كالتعميـكزارة التربية  مشرؼ تربية خاصة  أ .خالد أبكفضة  .16
 ككالة الغكث الدكلية مشرؼ تربية خاصة أ . شاىر الياغي  .17
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  (4)ممحق رقم 
 القراءة في صورتو الأول   مق اس ع ر

 تحك م مق اس 
 

 ة/ الفاضل سعادة الدكتور / ة ........................................................... 

 ،،،وبعدالسلام علٌكم ورحمة الله وبركاته 

وذلك ضمن بحث أعده لنٌل درجة الماجستٌر من كلٌة التربٌة  ،القراءة نة برأٌكم فً تحكٌم مقٌاس عسرٌشرفنً الاستعا

عسر القراءة والمؤشرات السلوكٌة  فً قسم علم النفس / الصحة النفسٌة والمجتمعٌة بالجامعة الاسلامٌة بعنوان " 

  اسً " .الممٌزة له لدى تلامٌذ الصف الثالث الأس

 وإنً أضع بٌن ٌدي سعادتكم مقٌاس مكون من :

 .لدى تلامٌذ الصف الثالث الأساسً القراءة أو عسر  فقرة من صعوبات   31

 ملاءمته للكشف عن التلامٌذ ذوي ىوإبداء الرأي فً مد ،فقرات المقٌاس و من سعادتكم التكرم بالاطلاع علىوإنً أرج

والتعرف على  ،صعوبات التعلم من ضعاف التحصٌل  الذٌن تظهر لدٌهم مؤشرات سلوكٌة متعلقة بصعوبات تعلم القراءة

 درجة هذه الصعوبات من حٌث : . 

 مناسبة أسئلة المقٌاس للهدف الذي وضع المقٌاس من أجله . مدى -9

 ث الأساسً .المقٌاس لذوي صعوبات التعلم فً الصف الثال ملائمة صٌاغة عبارات مدى -9

 مناسبة عدد الأسئلة . مدى -9

 مناسبة التعلٌمات الخاصة بالمقٌاس . مدى -8

 تعدٌل ما ترونه مناسباً . -1

 
 
 
 

 نشكركم علً حسن تعاونكم وجعلكم دوماً ذخراً للعلم وطلابه    
 الباحث  / رشا محمد الدى ني 
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 القراءة مق اس ع ر القراءة

 صعوبات القراءة
 ىة، مثاؿ ذىبت إلي المدرسة/ذىب الكممة أثناء القراءيحذؼ حرؼ أك   .1

 المدرسة
     

، أك حرؼ بحرؼ، مثاؿ فارس طالب ليبدؿ بعض الكممات بأخر   .2
 مجتيد/ بدلان مف فارس طالب نشيط .

     

      يقفز أثناء القراءة عف سطر أك أكثر لـ يقرأه   .3
مثاؿ حبؿ / يصعب عميو التميز بيف الكممات المتشابية في الشكؿ   .4

 جبؿ .
     

      صعكبة التمييز بيف الحركؼ المتشابية في الشكؿ مثاؿ   .5
      خ . ،ح ،ث / ج ،ب ،ت  .6
      يبدك عمي التمميذ الخكؼ كالخجؿ كالتردد أثناء القراءة   .7
      يكرر التمميذ بعض الحركؼ في الكممة أثناء القراءة .  .8
جممة مثاؿ، حضرت، يقرأىا حضرت يكرر التمميذ بعض الكممات في ال  .9

 . ى، حضرت إلى، حضرت إلىإل
     

      يقرأ النص بصكرة متقطعة )كممة كممة( .  .10
      يقرأ بصكرة بطيئة جدان .  .11
      يقرأ الكممات بطريقة عكسية، مثاؿ ينطؽ كممة بحر / رحب   .12
      يقمب الحركؼ عند النطؽ جبر / رجب   .13
ليست مكجكدة، مثاؿ قراءة جممة ناـ التمميذ/ناـ يضيؼ كممة لمجممة   .14

 التمميذ قميلبن 
     

      يستخدـ اصبعو لتتبع الكممات أك أم أداه الكممات أثناء القراءة   .15
      يصعب عميو قراءة الكممات الجديدة أك غير المألكفة لديو .  .16
      يصعب عميو فيـ المراد مف المقركء   .17
      كاليسار أثناء القراءة .يخمط بيف اليميف   .18
      يفقد مكاف الكممة أثناء القراءة   .19
      يصعب عميو تذكر ما قرأه   .20
      يقرأ الكممات كالجمؿ بطريقة غير كاضحة كبسرعة  .  .21
بداية السطر التالي  ىة في الانتقاؿ مف نياية السطر إليجد صعكب  .22

 أثناء القراءة
     

      بيف أنكاع التنكيف .يصعب عميو التمييز   .23
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      يجد صعكبة في تحميؿ الكممات إلي حركؼ .  .24
      يجد صعكبة في تككيف كممات مف حركؼ .  .25
      كاللبـ القمرية . ،يجد صعكبة في التمييز بيف اللبـ الشمسية  .26
      صعكبة التمييز بيف الحركؼ المتشابية في النطؽ المختمفة شكلبن   .27
      ت / س . ،ط / ذ ،د / ز  .28
      يقرأ الكممة بصكرة متقطعة )حرؼ، حرؼ( .   .29
      يقرأ بصكت عالي جدان .  .30
      يقرأ بصكت خافت قد لا يسمع .  .31
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  (5)ممحق رقم 
 القراءة في صورتو النيائ   مق اس ع ر

 بيانات أساسية

 ....................../ والشعبة ..............  الصفذكر / أنثً :...اسم التلمٌذ : ...................... الجنس 

ن : الأب تعلٌم الوالدٌ مستوىجٌد  متوسط  متدنً   /  الاقتصادي . المستوىالمدرسة : ........................ 

 دراسات علٌا . –بكالورٌوس  –إعدادي _ ثانوي  – ابتدائً..... أمً _ 

 المعلم / ة القائم بالتقدٌر ....................... تارٌخ التطبٌق ........ الأم : ....... اسم

 تعلٌمات 

 المعلم الفاضل / المعلمة الفاضلة 

 ،،،السلام علٌكم ورحمة الله وبركاته وبعد

ً والمؤشرات السلوكٌة الممٌزة له لدى تلامٌذ الصف الثالث الأساسعسر القراءة  تجري الباحثة بحثاً بعنوان "

 ،لنٌل درجة الماجستٌر من كلٌة التربٌة فً قسم علم النفس / الصحة النفسٌة والمجتمعٌة بالجامعة الإسلامٌة  ".

 وهو معد لأغراض البحث العلمً .

 دٌهم صعوبات التعلم من ضعاف التحصٌل الذٌن تظهر لى الكشف عن التلامٌذ ذو ٌهدف المقٌاس إلى

أعد هذا المقٌاس بهدف الحصول على تقدٌراتكم لمدى  وقد ،القراءة مظاهر سلوكٌة متعلقة بعسر

 .من الصف الثالث الأساسً  بعض تلامٌذكم  تواجد مظاهر عسر القراءة  لدى

  ولذا فإن معرفتكم الجٌدة بالتلمٌذ موضوع التقدٌر وتكرار ملاحظتك لهذه المؤشرات السلوكٌة لدٌه

 الصادق من خلاله  .والتقدٌر  ،ضرورٌة للاستخدام الصحٌح لهذا المقٌاس

 التلمٌذ موضوع التقدٌر ٌعد أمراً  وتقدٌر مدى تواجدها لدى ،ومن ثم فإن الاهتمام بقراءة كل عبارة

 أساسٌاً عند الاستجابة علً هذا المقٌاس .

 أسفل   التقدٌر الذي تراه أكثر انطباقاً علً التلمٌذ من خلال خمسة اختٌارات وهً :  (×)ضع علامة  -4

  : ًالتلمٌذ بدرجة كبٌرة جداً . تعنً توافر السلوك لدىدائما 

 التلمٌذ بدرجة كبٌرة . غالباً: تعنً توافر السلوك لدى 

 التلمٌذ بدرجة متوسطة . أحٌاناً : تعنً توافر السلوك لدى 

 التلمٌذ بدرجة قلٌلة . نادراً : تعنً توافر السلوك لدى 

 حوظ . أو أنه غٌر مل ،لا ٌنطبق : تعنً عدم توافر السلوك 

 عبارات المقٌاس لأكثر من ثلاثة  ً عدم الاستمرار فً الاستجابة علىلضمان سلامة التقدٌر ٌرج

 تلامٌذ فً الجلسة الواحدة. 

                                                                        

 نشكركم علً حسن تعاونكم                                                                                        

 الباحثة : رشا محمد الدهٌنً                                                                                       
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 ( 6ممحق رقم )
 القراءة اء ال ادة المحكم ن لمق اس ع رقائم  بأ م

 العملمكان  الدرج  العمم   ا م المحكم الرقم
 الجامعة الإسلبمية أستاذ عمـ النفس التربكم أ.د محمد الحمك -1
 الجامعة الإسلبمية أستاذ مساعد بقسـ المناىج كطرؽ التدريس أ.د عبد المعطي الأغا -2
 (مصر)جامعة الأزىر  أستاذ عمـ النفس التعميمي أ.د محمد الديب -3
 الأزىرجامعة  أستاذ عمـ النفس أ.د محمد عمياف -4

 (اليمف)جامعة عدف  أستاذة مساعدة بقسـ عمـ النفس التربكم  أ . د راىيلب عمير  
 جامعة الأقصي أستاذة بقسـ عمـ النفس أ.د عايدة صالح -5
 الجامعة الإسلبمية أستاذ الصحة النفسية المشارؾ د. أنكر العبادسة -6
 الجامعة الإسلبمية أستاذ عمـ النفس التربكم المشارؾ د. عاطؼ الأغا -7
 الجامعة الإسلبمية المشارؾ أستاذ الصحة النفسية د . جميؿ الطيراكم -8

 الجامعة الإسلبمية أستاذ الصحة النفسية المشارؾ د. عبد الفتاح اليمص 
 جامعة الأقصي أستاذة بقسـ عمـ النفس د . عاطؼ أبك غالي 
 جامعة الأزىر أستاذ عمـ النفس المشارؾ د . باسـ أبك ككيؾ 
 -كزارة التربية كالتعميـ مشرفة تربية خاصة  ا . ميسر الفيراني 

 شماؿ قطاع غزة
مدرسة الرافعي  معمـ تربية خاصة  ا . مركاف البنا 

 الأساسية لمصـ .
 كزارة التربية كالتعميـ مشرؼ مرحمة أساسية ا. أيمف ياسيف 
 مشرفة مرحمة أساسية ا. ليمي الحجار 

 مناىج كطرؽ تدريسماجستير 
 كزارة التربية كالتعميـ

 – كزارة التربية كالتعميـ مشرؼ تربية خاصة  أ .خالد أبكفضة 
 غزة

 ككالة الغكث الدكلية مشرؼ تربية خاصة أ . شاىر الياغي 
 معمـ تعميـ أساسي أ . محمد أبك دية 

 ماجستير مناىج كطرؽ تدريس
 ككالة الغكث الدكلية
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 (7ممحق رقم )
 ت ي ل ميم  باحث 
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